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Forord

Skriftlighed er den hurtigt nedkradsede indkebsseddel, den velstrukturerede, gen-
nemredigerede artikel, e-mailen man ikke lige fik leest korrektur pé for afsendelsen,
eller det smukt afrundede digt der skal citeres for helt at komme til sin ret.

Det sidste eksempel peger pd en sammenhang mellem skrift og tale som man tradi-
tionelt har lagt mindre vegt pa nir man i andet-/fremmedsprogspadagogikken par-
rede de fire feerdigheder to og to: lese — skrive, lytte — tale.

Imidlertid er den nyere skrivepedagogiks teoretikere og praktikere meget optaget af
at stotte arbejdet med den skriftlige udformning gennem inddragelse af talesproget
pa forskellige tidspunketer i skriveprocessen. Hvordan det nzermere kan ske, fremgér
af flere af artiklerne i dette nummer.

Et andet vigtigt aspekt der er i fokus, er ‘genre’ som et helt centralt begreb i skrive-
padagogikken. Den engelske/tyske/franske og danske sz/ har som en udefinerlig
storrelse fiet generationer til at svede ved eksamensbordet og undre sig over hvad
det nu lige var for krav man som elev skulle — men sjeldent kunne — opfylde. Denne
stil med sin sarlige genre er i et vist omfang blevet aflgst af opgaver der mere precist
kraver en tekst skrevet i en bestemt genre som eleverne kender til og har arbejdet
med i sprog- og litteraturfagene.

Genrekravet bliver forsterket pd de videregdende uddannelser, hvor de skriftlige
projektopgaver indgér som vesentlige dele af tilegnelses- og refleksionsprocesserne
hos de studerende, sddan som bl.a. Karen Lund og Ellen Bertelsen beskriver det.

I dette nummer af Sprogforum har vi endvidere valgt at introducere tilegnelsen af et
meget fremmedartet fremmedsprog, nemlig kinesisk, ud fra spergsmalet: Hvordan
arbejder man i et sprogfag hvor eleverne i virkeligheden starter i “1. klasse” med at
leere at skrive?

Kronik: Lene Timm: 1al og foreldre der taler

Denne kronik kan leses i forlengelse af Sprogforum nr. 43 Fprstesproget som res-
source. Lene Timm tager udgangspunkt i rapporten Danmark har ondt i modersma-
let — en kortlaegning af kommunernes modersmalsundervisning i skoledrer 2007/08 og
paviser hvor skavt det rammer nir nogle kommuner folger regeringens dagsorden
med at afskaffe modersmélsundervisningen mens andre kommuner stadig onsker at
give deres borgeres born tilbud om undervisning i deres modersmal i folkeskolen.
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Hanne Geist: Lad dem snakke, mens de skriver — outputhypotesen, skrivning og dialo-
gisk lering

Hanne Geist har i denne artikel sat fokus p& fremmedsprogsforskeren Merill Swain
og hendes output-hypotese. Artiklen giver konkrete bud p& hvordan man i tyskfa-
get kan arbejde med det skriftlige i form af varierede opgaver med fokus pa form.
Lerere i andre fremmedsprogsfag kan sagtens leese med og lade sig inspirere.

Karen Lund og Ellen Bertelsen: At mestre et uddannelsesfagligt fremmed/andetsprog —
en forudsetning pa en videregdende uddannelse

Artiklen bygger pi en storre undersogelse foretaget af forfatterne: Fra Studieproven
til de videregdende uddannelser. En undersogelse af de nodvendige og tilstrakkelige kom-
petencer (2008). 1 artiklen fokuseres pa sygeplejerske-uddannelsens krav til de
skriftsproglige kompetencer og deres betydning for studerende med en ikke-dansk-
sproglig baggrund. Artiklen prasenterer endvidere laeserne for begrebet grizoneord
som sikkert vil vare en gjendbner for mange professionelle lrere der arbejder med
elever der ikke har dansk som modersmal.

Mads Kirkebak: At skrive kinesisk — mere end blot et penselstrag?

Mads Kirkebzk underviser i kinesisk, og han giver i artiklen en gennemgang af de
serlige forhold der knytter sig til at lere kinesisk for en europaer. Det drejer sig i
forste omgang om hvordan de kinesiske skrifttegn bygges op, og dernst om ord-
klasser, ordstilling og ordbogsbrug. Mads Kirkebzk har bdde undervist danske ele-
ver i kinesisk og kinesiske elever i dansk, sd han ved hvor ‘skoen trykker” hos begge

grupper.

Poul Tornoe: Engelsk i sammenhang — skriftligt engelsk i det nye gymnasium

I denne artikel redegor Poul Tornge for den stilling som skriftligt engelsk har fiet i
gymnasiet efter gymnasiereformen, ligesom han kommer ind pa den @ndrede
magtbalance i gymnasiets sprogfag som folge af at ganske f3 elever valger tre frem-
medsprog. Tornge beskaftiger sig med to centrale begreber, nemlig sammenhang
mellem tekstreception og tekstproduktion og genrer, og giver et eksempel pd hvordan
disse begreber udmentes i en konkret eksamensopgave.

Karen-Margrete Frederiksen: En smagsprove pd Peter Elbows skrivepadagogik — noter
fra et foredrag

Med denne smagsprove onsker vi at introducere en ny type artikel med overskrif-
ten: “Jeg har lest en bog...” eller “Jeg har hort et foredrag...” Vi modtager gerne
forslag til saidanne artikler fra leeserne.

Karen-Margrete Frederiksen har overvaret et foredrag af Peter Elbow som i
1970’erne skabte begrebet ‘freewriting’, pd dansk ‘hurtigskrivning’, og dermed er
han en af grundleggerne til processkrivningen som har spillet en meget vigtig rolle i
skrivepedagogikken de sidste 20-30 &r.
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Natalia Auer: Skriftlig produktion og it-mediet

Processkrivningen stir ogsd i centrum i Natalia Auers artikel hvor hun beskriver sit
arbejde med processkrivning og brugen af it med de studerende pd Kobenhavns
Universitet. Natalia Auer prasenterer i den sammenhzng laeserne for nogle centrale
teoretikere i moderne skrivepadagogik: Lee & VanPatten, Flower & Hayes samt

Gillespie.

Abne sider: Anne Bonnie Kring: Om portfolio i tyskundervisningen

Anne Bonnie Kring har i forbindelse med sin uddannelse til folkeskolelarer skrevet
en projektopgave om portfolio. Vi har i Sprogforum nr. 31 beskaftiget os med
samme emne, men emnet horer ogsd hjemme i dette temanummer om skriftlighed.
Anne Bonnie Kring giver en rekke praktiske eksempler pa arbejdet med portfolio i

folkeskolen.

Derudover indeholder dette nummer folgende rubrikker:

Godt Nyt med udvalgt nyere litteratur til temanummeret fra Danmarks Padagogi-
ske Biblioteks sprogsamling, Ander Godt Nyr med udvalgte verker om sprog- og
sprogundervisning, som for nylig er indgiet pd Danmarks Pedagogiske Bibliotek,
samt Kalender og Meddelelser om kommende arrangementer.

Redaktionen
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Lene Timm Konsulent
Complexitet
lene.timm@complexitet.dk

Kronikken

Tal og foreeldre der taler

12002 afskaffede regeringen statsstotten til undervisning i minoritetsmodersmal til
langt sterstedelen af de tosprogede elever. Kun gruppen af bern af EU/E@S-bor-
gere! samt bern fra Grenland og Fereerne forpligter staten sig fortsat til at stotte i
udviklingen af tosprogethed. Alle tosprogede born har siden 1975 haft ret til offent-
ligt finansieret modersmélsundervisning, og derfor kunne man forestille sig en
uddannelsespolitisk interesse for at folge op pd konsekvenserne af en lov, der siden
2002 har indebaret en forskelsbehandling af de ca. 62.000 tosprogede elever, der
oprinder fra tredjelande i forhold til de ca. 7.000 tosprogede elever, der horer til
gruppen af elever, der fortsat har ret til modersm:‘;’llsundervisning.2

I starten af 2008 kontaktede Dokumentations- og Rddgivningscentret om Racedis-
krimination (DRC) derfor Undervisningsministeriet (UVM), Kommunernes
Landsforening (KL), Videnscentre og forskere samt den faglige forening FOKUTO
for at here, om nogen 14 inde med aktuel viden om modersmélsundervisningen i
Danmark. KL henviste til UVM, som aldrig svarede pa foresporgslen. De tre sidst-
navnte aktorer meldte tilbage, at de havde en klar fornemmelse af, at det stod dar-
ligt til, men et egentligt overblik eksisterede ikke.> DRC gennemforte derfor med
stotte fra Egmont Fonden en kortlegning af modersmalsundervisningen i skoledret
2007/2008.

Kortleegningen bestar i en kvantitativ afdekning af den afholdte undervisning i
minoritetsmodersmél i skoledret 2007/08 i form af sporgeskema til landets 98 kom-
muner. Derudover bestar den i kvalitative interview med 40 foreldre fra fem for-
skellige sproggrupper, der forteller, hvorfor de valger at sende deres bern til
modersmilsundervisning. Kortlegningen afdekker bl.a. felgende forhold: Fa far
undervisning; Kommuner har fulgt statens politik; Tilbuddet varierer voldsomt;
Den private modersmalsundervisning; Foraldrenes perspektiver og International
opmarksomhed.
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Fa far undervisning

I skoledret 2007/08 har i alt ca. 5.000 minoritetselever modtaget offentligt finansie-
ret modersmélsundervisning, hvilket svarer til ca. 7 procent af de elever i grundsko-
len, der har et andet modersmal end dansk. Heraf er de ca. 2.800 bosat i Keben-
havn. I 1997 viste en kortlegning at ca. 41 procent af eleverne med et minoritets-
modersmal modtog undervisning i dette sprog.# Der er altsi tale om et kraftigt fald
i udviklingen af tosprogede kompetencer blandt minoritetselever i Danmark inden
for det offentlige uddannelsessystem.

Kommuner har fulgt statens politik

Siden lovendringen i 2002 har det vaeret op til den enkelte kommune, om den har
fulgt statens forskelsbehandlende politik, eller om kommunen har valgt at give det
samme tilbud til alle tosprogede elever.

5 af landets 98 kommuner har atholdt undervisning pa lige vilkar for alle tospro-
gede elever i skoledret 2007/08.

10 kommuner har i et vist omfang udbudt undervisning til alle minoritetselever
uanset sprog. Det betyder, at undervisningen fx udbydes pa lige vilkar op til 3. eller
5. klasse, hvorefter minoritetselever med et sprog, der tales uden for Europa, enten
slet ikke leengere kan modtage modersmélsundervisning eller selv skal betale for
undervisningen, mens bern fra EU/E@S lande m.fl. kan modtage offentligt
finansieret modersmalsundervisning gennem hele skoleforlgbet.

De gvrige kommuner har enten atholdt undervisning til et mindre antal elever fra
EU/E@S-lande samt Fargerne eller slet ikke atholdt nogen undervisning®.

Tilbuddet varierer voldsomt

Konsekvenserne af lovaendringen i 2002 er derfor, at det tilbud, en tosproget elev
modtager, varierer meget. Det illustreres bedst med et eksempel: Hvis en elev har
tyrkisk som modersmil og flytter til Ishej, vil barnet i tilbudt modersmélsunder-
visning til 1.850 kr. per méined, hvis der kan samles et hold pd 18-20 elever. Hvis
familien flytter til Ringsted, vil eleven fi tilbudt kommunalt finansieret moders-
mélsundervisning til og med 5. klasse. Flytter familien derfra lidt lengere vestp4 til
Odense, vil eleven ikke fa tilbudt modersmalsundervisning. Kommunen har imid-
lertid kendskab til de private initiativer og vil kunne henvise til en kontaktperson.
Var familien mellemlandet i Nyborg, havde de hverken fiet tilbudt undervisning
eller kontakter til private initiativer. Forklaringen p&, at born med det samme sprog
kan vere stillet s§ markant forskelligt alt efter, hvor de er bosat, er, at kommunerne,
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pa trods af at statsstatte forsvandt, fortsat har kunnet prioritere at udbyde undervis-
ning pé lige vilkér til alle minoritetselever. Det er med andre ord stadig ikke ulovligt

at behandle bern lige.

Den private modersmalsundervisning

Kun fem kommuner kan angive, hvor mange elever der modtager privat organiseret
og privat finansieret modersmalsundervisning. Der er med andre ord tale om et
stort uafdekket omride af modersmélsundervisningen. I en af de fem kommuner
(Odense) er der fx 800 elever i den private modersmalsundervisning mod 42, der
modtager offentligt stottet modersmalsundervisning. Hvis disse tal udtrykker
noget om tendensen pd landsplan, forteller de, at indvandrerforaldre tilsynela-
dende IKKE mener, at regeringens afskrivning af deres modersmal er vejen til bedre
integration.

Foraldrenes perspektiver

I DRC’s kortlegning angiver de 40 interviewede foraldrene iser tre begrundelser
for, at undervisning i modersmélet pd et hojt niveau er betydningsfuldt:

* Forzldrenes mulighed for at opdrage deres bern er tzt forbundet med, at born
og forzldre kan kommunikere pa et sprog, hvor de voksne kan bevare foraldre-
rollen. Vejledning, omsorg og konflikter er derfor nedt til at foregé pé det sprog,
foreldrene er bedst til — hvilket for mange af de interviewede familiers vedkom-
mende er et minoritetsmodersmal.

* Bornenes mulighed for at opnd gode uddannelsesresultater — at blive gode til
savel dansk som de gvrige fag — er teet forbundet med selvvard og identitet som
tosprogede og flerkulturelle. Det er forhold, som styrkes gennem modersmals-
undervisningen og anerkendelse af modersmalet i den gvrige undervisning. I det
omfang der er en indholdsmassig faglig sammenhang mellem modersmals-
undervisningen og undervisningen i skolen, dbner det endvidere adgang for for-
xldrene til at fi indsigt i og stotte deres born i lektieleesningen.

* Samfundets udbytte af den faktiske sproglige og kulturelle mangfoldighed bliver
positivt, ndr bern og unge bliver kompetente til pa et hojt niveau at indgd i sam-
fundets institutioner og pé det private arbejdsmarked med sproglige ferdighe-
der bade p& modersmalet og dansk og med den viden og kulturarv, der er for-
bundet med modersmélet.

Forzldrene har erfaringer med institutioner og skoler, der forbyder bern og unge at
tale deres modersmal i klassen eller pé skolen. De forteller, at det har konsekvenser
for deres borns identitet og selvverd, nir det sprog, de taler i familien, pd denne
mdde kriminaliseres i skolen. Det fir bernene til at fole sig flove over familiernes
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sprog og til at ringeagte det, de kommer af — eller for nogles vedkommende til at
ringeagte det samfund, der nedvurderer familiens sproglige og kulturelle praksis.

International opmeerksomhed

12006 anbefalede FN’s Komité til bekeempelse af Racediskrimination (CERD) den
danske stat at revurdere sin politik vedr. adgang til modersmalsundervisning og
mindede om, at forskelsbehandling pa baggrund af national eller etnisk oprindelse
er udtryk for diskrimination — medmindre forskelsbehandlingen er udtryk for legi-
time mil og ikke er ude af proportion i forhold til at ni disse mal.® Selvom om
forskelsbehandling burde vere tilstrekkeligt grundlag for en stat til at revurdere
gzldende lov, synes forzldrene at give en bred vifte af vaegtige grunde til at genover-
veje perspektiverne i at skabe gode vilkér for undervisning i minoritetsmodersmal i
Danmark.

Kortlegningen Danmark har ondt i modersmdlet — en kortlegning af kommunernes moders-
mdlsundervisning i skoledrer 2007/08 kan rekvireres gratis ved henvendelse til DRC, df.: 35
36 38 50 eller drc@drcenter.dk eller downloades pd www.drcenter.dk. Resumé af kortleg-
ningens baggrund og resultater bliver ligeledes tilgeengelige pA DRC’s hjemmeside pd de fem
storste indvandrersprog samt engelsk i lobet af fordret 2009.

Noter

1. EOS lande er ud over de 27 medlemslande i EU: Norge, Island og Liechten-
stein.

2. Se Sprogforum nr. 43, 2008 for en udferlig fremstilling af bl.a. den historiske
udvikling omkring modersmélsundervisningen i Danmark.

3. 12006 gennemforte to RUC-studerende en undersogelse af 20 kommuner: Se
Modersmélsundervisning slojfes i kommunerne af Schanbel og Kristensen i Sprog
& Integration, nr.1, marts 2006.

4. Kommunerne og de tosprogede elever, Udviklingscentret for undervisning og
uddannelse af tosprogede bern og unge, UC2, 1997.

5. Ingen kommuner har udbudt modersmélsundervisning i grenlandsk, selvom
denne elevgruppe er sikret statsstottet modersmalsundervisning jf. Bek. 618.

6. Concluding observations of the Committee on the Elimination of Racial Discrimi-
nation, Denmark, CERD/C/DEN/C, 19. October 2006, bemzrkning 19.
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Hanne Geist Cand.mag. i dansk og tysk
tidligere lektor pd Kgge Gymnasium
hanne@geist.dk

Lad dem snakke, mens de skriver
—outputhypotesen, skrivning og
dialogisk leering

Merrill Swain, professor emerita! ved University of Toronto, Canada, er en af de
fremmedsprogsforskere, man som dansk fremmedsprogslarer kan have meget gavn
af at stifte bekendtskab med. Det er der flere grunde til. For det forste paviser Swain
overbevisende, hvor vigtigt det er at lade eleverne samarbejde omkring det skrift-
lige. Her benytter hun serlig gerne rekonstruktion og omformulering af tekster.
Dernest har vi herhjemme — uanset hvor glade vi er for kommunikativ undervis-
ning — i hvert fald i gymnasiet, en sejlivet tradition for at legge vegt pd grammatik
og sproglig korrekthed. En vagtning, som ogsa findes hos Swain, og som forer til
spendende bud p4, hvordan man kan arbejde med disse fenomener bide mundt-
ligt og skriftligt.2 Endelig er hendes teorier i modsztning til s mange andres funde-
ret i empirisk forskning.

Outputhypotesen

Merrill Swain trader ind i debatten om fremmedsprogstilegnelse kort tid efter, at
Steven Krashen har fremsat sin meget omdiskuterede teori om, at et forstdeligt
input udger ikke blot en nedvendig betingelse for at lere et fremmedsprog, men
ogsé at det er tilstrekkeligt for at lzere et nyt sprog. Han fandt sin teori bekraftet, da
han besogte nogle af de immersion-klasser i Canada, som Swain gennem mange ér
fulgte som forsker.

Der var tale om et stort anlagt program, hvor engelsktalende lerte fransk og fransk-
talende engelsk. Effekten skulle vare, at eleven blev tosproget. Der blev undervist i
og pa mélsproget i samtlige fag; eleverne blev si at sige nedsznket i et sprogbad —
deraf navnet immersion-klasser. Altsd en undervisning i andetsprog svarende til, at
indvandrerbern herhjemme bliver undervist i alle fag pi dansk. Sddanne elever bli-
ver selvfplgelig fodret med uanede mangder af input p& malsproget, s det var ikke
underligt, at Krashen var begejstret. Her kunne man se, at det ikke var nodvendigt
at undervise i eller i det hele taget beskeftige sig med grammatik; bade fluency og
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sproglig korrekthed ville nemlig udvikle sig af sig selv. For betingelserne lignede jo
dem, hvorunder man lerer sit modersmal.

Men ligesom den dansksprogede undervisning af indvandrerbgrn har vist sig at
vere problematisk, var resultaterne i Canada heller ikke helt de forventede. Swain
mitte konstatere, at den sproglige udvikling hos eleverne var yderst mangelfuld.
Erfaringerne fra de empiriske undersogelser viste, at eleverne med den ofte gram-
matiklgse kommunikative franskundervisning nok opndede stor fluency, men det
kneb med pracision og sproglig korrekthed. Det gjaldt ogsé, nir der indgik gram-
matikundervisning, men den var isoleret fra konteksten. Det forste er nok ikke si
overraskende, det er jo netop grunden til den antydede skepsis over for en kommu-
nikativ undervisning, hvor man ikke underviser eksplicit i grammatik. Det sidste er
derimod nok interessant for danske fremmedsprogslerere. For der er sikkert ogsa
mange fremmedsprogslerere herhjemme, der har undret sig over, at eleverne ikke
har kunnet bruge den grammatik, som de netop har gennemgget, nér de efterfol-
gende skulle tale om dagens tekst, hvilket skyldtes at grammatikgennemgangen var
losrevet fra enhver ssmmenhang med det, der i gvrigt foregik i timen. Det kan vare
svert selv at finde frem til, at det — sidan som Swain kan pavise — netop er den
manglende sammenheng med indhold og betydning, der er problemet, og det kan
vere svart at fi gje pd alternativer uden inspiration udefra. For sddan er man jo selv
blevet undervist.

Swain kunne altsa ikke dele Krashens begejstring for det, der foregik i immersion-
klasserne:

1 concluded that one of the things that was missing in these classes, were opportunities for
the FI3 students to produce French — to speak and write it coberently, accurately and
appropriately. Et voila, that was the origin of the output /Jypothesis.4

Krashen havde lanceret sin comprehensible input-hypotese® med slagordet “Just
listen and read” i 1985. Merill Swain svarede igen med sin comprehensible outpus-
hypotese. Swain mener nemlig i modsatning til Krashen, at det sprog, eleverne selv
producerer, er lige s& veesentligt for udviklingen af deres intersprog, bide med hen-
syn til fluency og korrekthed.

Hvad output kan — de tre funktioner

Swain mener, at output kan fremme den sproglige pracision pd tre mider, nemlig
ved at generere sproglig opmarksomhed, ved at give mulighed for opstilling og
afprevning af hypoteser og ved at give lejlighed til at snakke om de sproglige proble-

mer, der opstr undervejs, dvs. bruge metasprog.
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1. Forst og fremmest ved at skabe sproglig opmarksombed. Det kan vere, eleven lag-
ger serlig merke til en form, fordi der er brug for den hyppigt, eller den er serlig
pafaldende. Der skelnes endvidere mellem noticing the gap og noticing the hole. Det
forste opstar, nir eleven leegger maerke til, at formen i input adskiller sig fra hendes
eget intersprog. Patsy Lightbown formulerer det sadan: Det gelder om for eleverne
at blive klar over, “what they (are) saying is not what they meant to say”© Et eksem-
pel: Eleven siger: Er ist eben aus dem Gefingnis losgelassen, men har en fornem-
melse af, det er forkert, sikkert fordi der i teksten, man taler om, har stiet entlassen.
Noticing the hole angér det, at eleven opdager, hun ikke kan fi udtryke det, hun
gerne vil. Der er et hul i hendes viden. Eleven vil skrive: to gange om ugen. Hun
starter: zweimal, men gér i st, for hvad er det nu, det der o7 hedder? Afgorende for
Swain er at betone, at det er, mens eleverne producerer sprog, at de opdager proble-
merne og bliver bevidste om manglerne, og det kan fore til, at de bliver ivrige efter
at fi udbedret dem.

2. Dernest kan output bruges til at opstille og afpreve hypoteser. Det kraver natur-
ligvis respons. Virker det, jeg har formuleret? Kan det forstds? Er det korrekt? Det er
samtalepartneren, adressaten eller lereren, der kan afggre det.

3. Output kan endelig fremme den sproglige pracision, nir eleverne far lejlighed til
at tale om eller reflektere over et sprogligt fanomen. Metasprog bruges altsa til pro-
blemafklaring og -lesning. Ikke nedvendigvis ved hjalp af grammatisk terminologi.
Eleverne mé gerne bruge deres egne formuleringer. Men det er vigtigt, at refleksio-
nen finder sted i en indholdsfokuseret ssmmenhang, hvor det primare formal er at
udtrykke noget, der giver mening. “Otherwise, the critical links between meaning,
forms and function may not be made.” (Merrill Swain 1998: 69)

Her viser Swain tydelige sit tilhersforhold til fokus pa form-skolen”, hvor det er et
dogme, at der skal sorges for, at koblingen mellem form, betydning og funktion kan

finde sted.

Rekonstruktion af tekster

En af de mest egnede opgavetyper til at aktivere disse tre funktioner er dictogloss, en
form for diktat, hvor lereren i normalt tempo leeser en kort tekst op to gange, hvor-
efter eleverne, der evt. har taget noter anden gang, skal rekonstruere teksten, si godt
de kan. Idealet er ikke en ordret gengivelse, men en tekst, der henger sammen og
giver mening. For pointen er, at det ikke skal vare muligt for eleverne at huske s3
meget, at de kan frembringe en dublet af originalen. Leringspotentialet ligger i den
felles rekonstruktion, i interaktionen mellem gruppemedlemmerne.8

Det er her, alle tre funktioner kommer i spil: sproglig opmerksomhed, diskussion
af regler og mulighed for opstilling af hypoteser. For hvad er mere naturligt, end at
eleverne drofter, om der nu skal st er hilfi dem Mann eller er hilft den Mann, nar de
rekonstruerer den oprindelige tekst. En har méske bidt marke i, at leereren faktisk

Sprogforum nummer 44, 2008



sagde dem, da hun laste op, men de har analyseret sig frem til, at der skulle vere tale
om et direkte objekt. Hvordan finder man s ud af, hvem der har ret? Iser hvis man
ikke ved, at der er visse verber, som styrer dativ. Det er en af mange spendende dis-
kussioner, jeg som tysklerer har lyttet til under arbejdet med sidan en dictogloss.
Eleverne kan jo heldigvis bruge deres hjelpemidler, ordbog eller/og grammatik, de
kan tilkalde lzereren, eller de er méske s heldige, at der i gruppen er en, i hvis hjerne
der demrer noget om regler for netop ord som helfen.

Det er vesentligt at f& den sidste fase i opgaven med: Nar eleverne er ferdige med
deres rekonstruktion, skal de have lejlighed til at ssmmenligne deres version med —
miske de andre gruppers — men i hvert fald originalen. For empiriske undersogelser
viser, at det, eleverne har snakket sig frem til som lesning pa et sprogligt problem,
huskes ved senere test. Men det gelder selvfolgelig ogsd de fejl, man er blevet enige
om (Merrill Swain 1998: 78 f.). Derfor understreger Swain leererens ansvar for, at de
korrekte former kommer frem, enten ved gennemgangen pa klassen eller ndr opga-
verne bliver rettet. Det betyder dog ikke en rettepraksis, hvor alle fejl bliver rettet.
Der tenkes kun pd dem, der nu er blevet fokuseret pa. Og det er eleverne, der
bestemmer, hvad det er for nogle. Det er nemlig processen, den fortsatte udvikling
af intersproget, der er mest afgorende for Swain, og hun er meget bevidst om, hvor
meget — eller hvor lidt — eleven kan kapere.

Dictogloss kan man arbejde med i forbindelse med alle mulige tekster. Men man
bor starte med sma tekstbidder for at venne eleverne til den tidskrevende arbejds-
form. Det er samtidig godt at valge indholdsmassige highlights, fordi det sa fore-
kommer rimeligt at arbejde sd grundigt med netop det valgte sted. Jeg giver et
eksempel fra min egen undervisning. Det stammer fra drejebogen til Fatih Akins
film /m Juli. Man opdager her, at der ligger et lig i bagagerummet, og tror derfor, Isa
er morder, hvad der viser sig ikke at holde stik. Diskussionen om det indholdsmees-
sige er derfor mindst lige sd patrengende som det sproglige:

Die Sonnenfinsternis ist vorbei. Isa steht noch da und schaut in den
Himmel. Plstzlich schnuppert er irgend etwas. Isa geht zum Kofferraum
und 6ffnet ihn. Einen Augenblick steht er vor dem offenen Kofferraum
und schaut hinein. Dann nimmt er die Sonnenbrille ab. Im Kofferraum
liegt ein Mann. Wir sehen seine Fiifle und Beine. Dann hilt er mit ent-
schlossener Miene eine Dose Geruchsentferner in den Kofferraum und
driickt drauf. Ein paar Sekunden spriiht er seinen Kofferraum mit Zeugs
ein. Bis er hinter sich eine Stimme hért.

(Solformerkelsen er slut. Isa star stadig og ser op i himlen. Pludselig lug-
ter han noget. Isa gir om til bagagerummet og dbner det. Et gjeblik stir
han foran det 4bne bagagerum og kigger ind. S4 tager han solbrillerne af.
I bagagerummet ligger der en mand. Vi ser hans fedder og ben. S3 holder
han med beslutsom mine en dése lugtfjerner ned i bagagerummet og
trykker pa den. I et par sekunder sprojter han sit bagagerum til med stad-
set. Indtil han herer en stemme bag sig.)
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Det grammatiske fokuspunkt er prapositioner, specielt tvivlsprapositionerne. Eller
rettere: Det er laererens fokuspunkt. For al erfaring viser, at eleverne ofte under
rekonstruktionen af teksten fokuserer pd ganske andre storrelser, end dem laereren
havde planlagt. Det er netop her, det viser sig, hvilke gaps og holes eleverne har. Og i
det hele taget, hvor zonen for nermeste udvikling ligger.

Nar den enkelte gruppe er feerdig med sin tekst, kan det vere lererigt for eleverne at
g rundt og kigge de andre grupper over skuldrene. Det vil fore til nye droftelser:
“Har de eller vi mon ret?” “N4, ja, sidan hedder det da” eller “Nej, det kan da ikke
passe, for ...”. Under alle omstendigheder sluttes der som sagt af med en sammen-
ligning med den oprindelige tekst. Det er her vigtigt at erindre om, at en tro kopi
ikke er mélet. Det er derimod en velformuleret tekst.

Der findes ogsd andre former for rekonstruktion af tekster. I bogen Grammatik
kreativ, skrevet af tre gstrigere til brug for tyskundervisningen, arbejdes der altid
med et bestemt grammatisk fokus i tre faser: en tekstprasentation, en rekonstruk-
tion og en imitation — det er her, det kreative kommer ind — af en original- eller
modeltekst, fx som her, hvor modelteksten lyder:

Ich méchte eine Frau kennen lernen,

die goldfarbene Augen hat,

die eine Schlange um den Hals trigt,

deren Haustiere Kréten

und deren Freunde Zauberer sind,

und die mir vor dem Einschlafen Lieder vorsingt,
wenn ich sie darum bitte.

(Jeg ville gerne lzre en kvinde at kende,

som har gyldne ojne,

som berer en slange om halsen,

hvis husdyr er padder,

og hvis venner er troldmand,

og som synger sange for mig, for jeg skal sove,
hvis jeg beder hende om det.)

(Gerngross m.fl. 1999: 141 f.)

Denne tekst vises for eleverne fx pd overhead og leses op af leereren. Under oples-
ningen udelades dog de relative pronominer; lereren ma altsd have dekket dem til
eller fjernet dem, s eleverne ikke kan se dem, og lereren skriver forst formen ind,
ndr eleverne er blevet enige om den rigtige.

Derneast fjernes i tre omgange flere og flere ord, fx forst alle verber. Efter hver

omgang skal eleverne rekonstruere teksten. Til sidst kan de stort set teksten udenad,

og det er derfor nemt for dem at udfylde det flg. tekstskelet:
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Ich méchte einen .../ eine .../ ein ...
kennen lernen,

hat,
tragt,

Haustiere
Freunde

und
wenn ich

De mi nu selv bestemme hvad der skal st pa de tomme pladser. Og de mé ogsd
gerne udskifte verber og substantiver med andre ord fra samme ordklasse. Fx ken-
nen lernen med heiraten, Haustiere med Kleider. Men strukturen skal de bibe-

holde.

Udfyldningsopgaven giver en vis frihed mht., hvad elevteksten skal handle om, men
den giver samtidig tryghed, fordi de rigtige former i modelteksten kan give et vink
om, hvordan de relative pronominer i den ny tekst skal konstrueres. Det er jo de
relative pronominer, der er omdrejningspunkeet.

Rekonstruktion og imitation kan varieres i det uendelige. Jeg troede ikke mine egne
@jne, da jeg forste gang provede en opgave, hvor tekstskelettet kun bestod af forbog-
staver. Men det virkede. Eleverne klarede rekonstruktionensopgaven, fordi de
havde varet gennem forskellige faser, hvor de havde arbejdet intensivt med model-
teksten. Der er ikke tvivl om, at opgaver af denne art stimulerer sproglig opmerk-
somhed og fremkalder metasprog. Samtidig med at gamle, glemte dyder som ude-
nadsleren hjzlper automatiseringen pa ve;j.

Dialog og hejtteenkning

Det er lererens opgave at tilretteleegge en undervisning, hvor refleksion og dialogisk
lering opstir. Swain er pavirket af Vygotskys? opfattelse af sprogets betydning.
“Tanken bliver ikke udtryke i ordet, den bliver til gennem ordet”, har han sagt.
Ogsé hans nok si kendte begreb zonen for den nermeste udvikling er knyttet til dialo-
gen mellem leerer og elev eller mellem flere elever. Dialogen er simpelthen stedet for
leering. Swain siger: “In dialogue we can see language learning in progress”. (Swain i
Woodfield 2008: 2) At teenke over det, man vil sige eller skrive, og at tale om sprog-
lige fenomener er negleaktiviteter. Swain giver mange eksempler pa elevernes evne
til at reflektere over et sprogligt problem, de er stodt ind i. Ofte viser det sig, at ele-
verne er i stand til at tale sig frem til en lgsning, eller de kan “co-construct language
and/or linguistic knowledge: Two heads are better than one”. (Swain 2005: 1)

Et serligt sliende eksempel pd en sidan refleksion har hun i en samtale mellem to

elever, der arbejder med en dictogloss. Under rekonstruktionen af teksten studser
den ene over, at de har skrevet nous tracasse, for det mé da veere en fejl, det hedder da
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nous tracassons (vi driller). Den anden holder fast i nous tracasse, for det sagde leere-
ren, da dictoglossen blev lest op. I den folgende diskussion far de talt sig frem til en
forstdelse af, der ikke er tale om pluralis, men om en anden ordstilling end den, de
kender fra engelsk. Nous er nemlig objekt (os), ikke som de troede subjekt (vi).

Swain far kendskab til, hvad der foregdr i hovederne pa eleverne ved at optage deres
samtaler, mens de arbejder med et sprogligt problem, men ogsd ved at lade dem
tenke hojt under problemlgsningen. Det folgende eksempel viser, hvordan en elev
forseger at sztte ord pd sine overvejelser. Eleven skal skrive om, hvordan fosfatud-
slip draber fisk i en sp, men hun har problemer med glosen at dreebe. Hun taenker
hojt:

et mort (og dor). I don’t know because mour ... mourir les poissons (at do
[fiskene), it’s like mourir is something that you do. It's not something that
someone does to you. So it s more like being murdered and not dying. So uhm
... et tue toutes les poissons (og draber alle fiskene), or something like that.
(Swain i Woodfield 2008: 3)

Eleven bruger ikke lingvistisk terminologi, men nar alligevel frem til en overbevi-
sende distinktion mellem transitive og intransitive verber.

Det er ogsé lererens opgave at venne eleverne til at sette ord pa deres sproglige pro-
blemer. Det er efter Swains mening meget givtigt. Hun péviser jo netop, i hvor hej
grad det er muligt for eleverne ad den vej at konstruere deres egen grammatik.

Dialogisk skrivning

Dialog om formulering skal ind i skriveprocessen, for at skrivning kan blive et red-
skab til indleering af et fremmedsprog. Det ma vare konklusionen i en sammen-
tenkning af Swains teori om outputs betydning og skriftlighed i fremmedsprog.
Dialog ma i denne forbindelse forstds som elevdialog. Og det betyder, at skrivepro-
cessen skal foregd i mindre grupper eller par. Formalet med denne organisering af
skriveprocessen er at skabe et naturligt miljo for dreftelse af grammatiske, syntakti-
ske og semantiske aspekter af formuleringer og — selv om det ikke er noget, Swain
kommer ind pd — ogsd pragmatiske og tekstlingvistiske.

I min egen undervisningspraksis har det i mange ar varet en selvfolge, at eleverne
skriver sammen. Forst og fremmest nér de skal fremlaegge (del)resultater af et grup-
pearbejde og skal vise dem for de andre grupper enten pd overheadplancher eller
elektronisk. Det indeberer i sig selv en storre interesse omkring den sproglige kor-
rekthed, og derfor er det godt at vare flere om det. Mine elever synes i hvert fald, at
det er en indlysende fordel at f3 lejlighed til at formulere sig sammen. Det kan vere,
de bliver bedt om “at sige i en neddeskal”, hvad der er det centrale i en tekst eller et
tekststykke. En opgave af den art kraever ligelig opmarksomhed pa det indholds-
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maessige og det sproglige. Det samme gaelder, nir de skal formulere en flaptekst til et
verk, de leser.

Er der tale om storre skriftlige arbejder, vil jeg ofte bede dem starte med en hurtig-
skrivning hver for sig. Dernzst lzser de to og to deres produkt op for hinanden og
velger sd ud, hvad de vil g& videre med i den naste fase, hvor de skriver sammen.
Der kan s evt. indgd en “del og stjel-runde”, og forst dernast folger den endelige
omformulering og sproglige afpudsning. Det gzlder under alle omstendigheder
om, at eleverne bliver vant til, at det de har skrevet, altid skal gis igennem med taet-
tekam. Man kan for at gere det mere overskueligt stotte dem i at finde frem til,
hvilke sproglige problemer — et, to eller hgjst tre — de ber fokusere p4 for at forbedre
resultatet. Det samme kan man ggre, ndr man retter deres skriftlige arbejder.

Opgavetyperne kan vere meget forskellige: Det kan vere at skrive videre pd en
tekst, det kan vere et brev — en efterhinden meget benyttet valgfri opgave til skrift-
lig eksamen; det kan vere en transformationsopgave, fx at skrive en nyhedsartikel
om en ulykke, der er “sket” i en tekst. Men det kan ogsd vare de helt banale: at
skrive et resumé, et referat eller et talepapir, maske til et indleeg i en diskussion. Og
meget ofte vil der finde en sammenligning sted mellem de forskellige produkeer, for
det er vigtigt at gore sig vurderingskriterierne klart. Hvorfor er elevtekst a bedre end
b? Det drefter vi med en ligelig vegtning mellem form og indhold. Her kommer vi
sd ud over det i snaver forstand sproglige forstdet som det grammatisk-syntaktiske,
som Swain beskeftiger sig med, og md inddrage forhold som kohzrens, kohasion,
genrekrav, argumentation og relevans.

Mens Swain tidligere var optaget af at udvikle output-hypotesen, vaegter hun nu
mere den dialogiske leering. Hun laegger “... emphasis on the co-construction of
language as a proces (languaging), not a product (language).” Det procesoriente-
rede vegtes séledes frem for produktet — som i moderne skrivepadagogik, men det
gelder dog bide for den og for Swain, at processen frembringer et stadig forbedret

produke.

Noter

1. Sidan kalder hun sig pa sin hjemmeside med en kenspolitisk ukorrekthed.

2. Baggrunden for Swains interesse for grammatik og sproglig korrekthed — pa et
tidspunke hvor det blandt engelsksprogede fremmedsprogsforskere er umo-
derne — er mdske, at hun beskeftiger sig med fransk, der er langt mere formrigt
end engelsk, vel at marke hvad morfologien angir.

3. FI stdr for French Immersion.

4. 1 Interview with Merrill Swain, Conference Reports at the NALDIC annual
conference 2005.
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5. Beskaftigelse med grammatik kan iflg. Krashen kun fremme den eksplicitte
eller deklarative viden (learning), ikke ens procedureviden — det, man fakeisk
mestrer i en kommunikationssituation (acquisition). Den eksplicitte viden kan
dog fungere som en slags monitor, altsd fore til storre sproglig korrekthed, men
kun skriftligt eller ved planlagt mundtlig fremstilling.

6. Lightbown Second Language Research7 (2),s.719.

Haastrup 2004.

8. Dictoglossen eller grammar dictation, som den ogsa kaldes, er tidligere behand-
let indgdende i dette tidsskrift, se Pedersen & Jensen samt Geist 2004.

9. Russisk psykolog (1896-1934). Har blandt andet skrevet 7wnkning og sprog.
Kobenhavn: Hans Reitzel, 1971.

~
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At mestre et uddannelsesfagligt
fremmed/andetsprog

—en forudsaetning pa en
videregaende uddannelse

Hyvis man skal klare sig pd en videregdende uddannelse, kraver det at man behersker
et komplekst og nuanceret sprog bide skriftligt og mundtligt. Derfor er de dansk-
sproglige adgangskrav ogsa ganske hgje til udenlandske studerende der ikke har en
dansk adgangsgivende eksamen. P4 alle universiteter og ogsd p& mange af de mel-
lemlange videregiende uddannelser er der krav om at udenlandske studerende skal
have bestdet Studieproven. Studieproven er den hgjeste fremmed-/andetsprogs-
prove i dansk man kan tage, og den ligger pa det sikaldte C1-niveau inden for The
Common European Framework of Reference (2001/2008), som indeholder en
referenceramme pa seks niveauer gende fra Al til C2 (se ogsd Sprogforum nr. 31).

At man skal vere i besiddelse af omfattende dansksproglige kompetencer for at
klare sig pa en videregdende uddannelse, har vi fiet syn for gennem en undersogelse
vi har lavet for Integrationsministeriet (Lund & Bertelsen 2008). Fokus i underse-
gelsen var at afdekke hvorvidt de danskkompetencer studerende med Studieproven
har med sig, er tilstreekkelige til at de kan honorere de krav der stilles pa en videregd-
ende uddannelse. Med henblik pa at afdekke sproglige muligheder og barrierer for
tosprogede studerende lavede vi bl.a. omfattende sprogbehovsanalyser pd en rekke
studier; de var valgt ud fra hvor segte de var af studerende med Studieproven. For-
mélet med undersogelsen var at afdekke hvilke dansksproglige kompetencer der
skal til for at man kan nd de faglige mal og bestd sine eksamener inden for en tids-
ramme der er sammenlignelig med den tid en typisk dansk studerende forbruger.

I denne artikel skal vi se p& hvor omfattende de skriftsproglige kompetencer skal
vere for at honorere de krav der stilles. En tekstgenre som studerende pé en videre-
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gdende uddannelse typisk skal beherske, er den skriftlige projektrapport. Vi skal i
det folgende se pé et eksempel fra sygeplejerskeuddannelsen.

Pa H:S Sygeplejerskeuddannelsen fulgte vi pa Institut for klinisk undervisning et
hold 1. semester-studerende i undervisningen, og vi oververede ligeledes fagets
interne prover som ligger i 3. semester. De kliniske undervisningsaktiviteter tilrette-
legges siledes at de i begyndelsen fremmer de studerendes evne til at vare observe-
rende, reflekterende og deltagende i en proces frem mod at de bliver i stand til selv-
stendigt at kunne skrive en projektrapport.

Det er en eksamen som ligger tidligt i studieforlgbet, og det indebzrer at de sprog-
lige kompetencer — bortset fra de specifikt fagsproglige — ma forventes at veere delvis
pa plads inden studiestart.

En uddannelsesfaglig skriveproces

Til intern eksamen pa 3. semester i Klinikundervisningen skal de studerende udar-
bejde en skriftlig projektrapport pd baggrund af et klinisk forlob de selv har deltaget
i. Efterfolgende danner rapporten udgangspunkt for en mundtlig eksamination.

Rapporten skal if. lektionskataloget opfylde folgende kriterier!:

Opgavetype 1: Patientsituationen

Opgaven skal have problemlosende karakter og tage udgangspunkt i en konkret patient-

situation. Der skal vare tale om en patientsituation hvor den studerende selv har ageret,

og opgaven skal beskrive den studerendes udforte handlinger samt refleksioner over disse.

Opgaven skal indeholde:

 Indledning, hvor patientsituationen kort beskrives, og valget af situation begrundes.

*  Beskrivelse og vurdering af patientens sundhedstilstand med en redegorelse for pati-
entens grundleggende sygeplejeproblemer pi baggrund af teoretiske overvejelser.

*  Begrundet valg af teori der anvendes i den videre bearbejdning af sygeplejeproblemer.

*  Analyse af sygeplejeproblemet pi baggrund af yderligere teoretisk og klinisk dataind-
samling.

*  Opstilling af mal for patienten i forhold til det valgte sygeplejeproblem.

*  Begrundede forslag til sygeplejehandlinger som patienten skal tilbydes for at opni
mdlene.

Evaluering eller forslag til evaluering af om og hvordan patienten nér mélene.

*  Perspektivering med overvejelser om hvordan de nye erkendelser kan inddrages i
[fremtidig sygepleje.

 Litteraturliste til opgaven og pensumfortegnelser for 1. og 3. semester.

Lad os se pa hvad disse punkter fordrer.
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For at kunne besvare opgaven skal den studerende vere i besiddelse af serlige stu-
diemessige og sproglige kompetencer. Han skal for det forste selv indsamle de data
der danner grundlag for bide rapport og mundtlig eksamination, og overordnet set
fordrer den ramme rapporten indgir i, at den studerende er i stand til at gennem-
fore en projektbaseret arbejdsproces fra opstilling af problemformulering over
dataindsamling gennem analyser, bearbejdninger osv. — frem til slutproduktet, som
er den skriftlige projektrapport.

For at honorere kravene til skriftlige rapporter af denne type skal den studerende
beherske en akademisk fagforankret genre hvor han med afsat i en konkret patient-
og sygdoms- eller sygdomsafledt problematik skal beskrive, vurdere, analysere,
opstille mal, give konkrete velbegrundede forslag til sygeplejehandlinger, evaluere om
maélene nds samt perspektivere mht. fremtidige anvendelsesmuligheder af de ind-
vundne indsigter. I relation til hvert trin i afviklingen af disse krav skal der inddra-
ges relevant teori: De beskrivelser og vurderinger af patientens sundhedstilstand der
gives, skal forankres i teoretiske overvejelser; analyserne skal vare teoretisk foran-
krede; forslag til bearbejdning af sygeplejeproblemet skal ske pa baggrund af noget
teori, og endelig skal den studerende begrunde sine teorivalg. Der skal sdledes ind-
drages teori pa flere af besvarelsesniveauerne, og med den sidstnevnte fordring:
begrundelse for valg af teori, stilles der ogsa krav om et vist teorioverblik; uden teo-
retisk overblik vil man have vanskeligt ved at komme med begrundelser for hvorfor
man har valgt én teori frem for en anden. Som det sidste fordres det at der indgar
eksplicitte refleksioner og begrundelser i besvarelsen af de enkelte dele.

Med de mange forskellige krav hvad angdr sproghandlingstyper, teksttyper og bear-
bejdningsniveauer er der tale om en kompleks tekstgenre der forudsetter at den stu-
derende er i besiddelse af kognitive tekstskabeloner han kan trekke pa. Der gives en
veeldig informativ kereplan for gangen i opgaven som kan vere til stor hjelp, men
hvis den studerende ikke er fortrolig med opgavetypen, er det nok tvivlsomt at han
kan udfere koreplanens fordringer. Taget i betragtning at der er tale om en 3. seme-
sters opgave, indicerer det et behov for at de studerende allerede er i besiddelse af
skriftlige kompetencer inden for projektrapportgenren nir de pabegynder deres
studier.

Den studerende mi ogsé veare i besiddelse af komplekse sproglige kompetencer
med hensyn til etablering af sével globale som lokale tekstsammenhaenge. Der skal
mellem hvert led i opgaven og for alle leddene i opgaven som helhed vare en ind-
holdsmeassig sammenheng hvor der i de enkelte dele skal veksles mellem bl.a.
beskrivelser, analyser, vurderinger og teoretisk funderede begrundelser. Det kraever
et godt fagligt overblik over sagsomrédet og et dertilhgrende elaboreret sprog med
kompleks syntaks samt et fag- og emnerelevant ordforrdd. Endelig er der ogsd krav
om opgavetekniske formalia som indholdsfortegnelse, korrekt angivne litteratur-
henvisninger, litteraturfortegnelser og mulige bilag. Alt sammen forhold der skal
vere i orden i den akademiske opgave.
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Her folger korte udsnit fra analysekapitlet i en eksamensrapport. Klippene er
udvalgt sdledes at de afspejler nogle af de omtalte forhold.

1 det folgende kapitel foretager jeg en analyse af det udvalgte grundleggende sygeplejepro-
blem.

Konsekvensen af immobilitet i kredslobet kan vare en nedsat kondition, risiko for orto-
statisk blodtryksfald og risiko for dyb venos trombose. Hos en patient der er sengeliggende
i en uge, vil iltoptagelsen i vevene falde med 20 %. |...]

For at forebygge bide nedsat plasmavolumen og ortostatiske blodtryksfald hos den immo-
bile patient er det vigtigt at undgi dehydrering hos patienten. Det er derfor en mulighed
at vaskeregistrere patienten ved mistanke om et for lavt vaskeindtag. (Mekki 2004, s.
457-458).

[...] Langere tids sengeleje vil oge risikoen for udvikling af tromboser (Pedersen og
Lundgren 2004, 5. 68-69).

[...] For at X (patient) ikke bliver obstiperet, er mobilisering altsa et vigtigt forebyggende
element. Hvis mobilisering ikke er mulig, kan en lege ordinere laksantia behandling.

Viser en eksemplarisk opbygning af en analyse. Forst en prasentation af kapitelind-
hold. Herefter folger en lang reekke eksempler pa konsekvensen af at vere sengelig-
gende (immobilitet), og herefter gives der forslag til hvad man kan gore for at undg
de risici der er forbundet med at vare sengeliggende. Det sprog der anvendes, viser
en beherskelse af tekstopbygning og af det kompakte akademiske skriftsprog som
fordres i denne tekstgenre, og noget der falder legmanden i gjnene, er de mange
uforstielige faglige udtryk; fx immobilitet, ortostatisk, venos trombose, plasmavolu-
men, ostiperet, laksantia.

Som modersmalstalende leegmand inden for sygeplejefagfeltet er man sig meget
bevidst at der her er en del ord og udtryk man ikke forstar. Hvad man derimod nok
er mindre opmerksom p4, er at der derudover ogsd er en lang rekke ord og udtryk
som den der ikke har dansk som modersmal, méske ikke forstar; eksemplerne herpa
er mangfoldige, selv i et lille udsnit som ovenstiende; fx forezager, det udvalgte, kon-
sekvensen, kredslobet, nedsat kondition, iltoptagelsen, vavene, forebygge, dehydrering,
vaskeregistrere, vaskeindtag, ved mistanke om, oge risikoen for udvikling af, forebyg-
gende element, ordinere )2, behandling. Disse ord og udtryk er dels forankret i en
sygeplejerskefaglig verden, dels horer de til i det generelle informationskompakte
uddannelses- og skolefaglige sprog. De kan alle siges at hore hjemme i en grizone
fordi de ud fra en modersmalsbetragtning og for den modersmélstalende indgir
som almene, ikke forklaringskrevende ord, mens de for mange studerende med
dansk som andetsprog vil vare forklaringskreevende.

Det uddannelsesfaglige grazonesprog

Hvor dominerende en rolle dette skole- og uddannelsesfaglige grizonesprog spiller i
forskellige faglige sammenhznge, fremgér med stor tydelighed af en norsk underse-
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gelse af 40 lereboger til fagene fysik, geografi og historie (Golden 1984). I underso-
gelsen pévises det at lerebogerne til hvert af de tre fag fysik, geografi og historie, ud
over almene ord og de fagord der er specifikke for hvert fag, ogsa indeholder serlige
fagspecifikke grizoneord og -udtryk.

Totalt antal ord Almene ord Fagord Grazoneord
Fysik 194.755 111.120 28.800 54.835
Geografi 253.994 159.704 6.210 88.080
Historie 249.312 158.685 7.392 83.235

Tabel 1: Ord i 40 norske lereboger (5.-9. klassetrin).

Det er ikke overraskende at de almene ord udger hovedparten af ordene. Det er hel-
ler ikke s& overraskende at der til hvert fag horer en rekke fagspecifikke ord og
udtryk, men det er ganske bemarkelsesvardigt at grizoneordene udger en langt
storre andel af ordene i lerebegerne end fagordene. Ikke mindst i fagene geografi og
historie har grézoneordene en betydelig overvagt. Fagordene i de to fag udger kun
mellem 2,4 % og 3 % af alle ord, mens grizoneordene udger hele 34 %. Det giver
anledning til eftertanke ndr man tager i betragtning at man ifelge den internatio-
nale ordforradsforskning skal kunne forstd op mod 98 % af de ord man leser eller
horer, for at fa tilstrekkeligt udbytte af indholdet (Hu & Nation 2000 i Nation
20006).

Sarlige karakteristika ved grizoneordene er:

* De er velkendte af de fleste modersmalssprogede elever, kursister og studerende
pa forhand.

* Konsekvensen er at underviserne ikke opfatter dem som nye ord — og derfor for-
klarer de dem ikke.

* Devil derimod ofte blive brugt til at forklare nye fagord med.

* De er ofte ukendte for elever, kursister og studerende med dansk som andet-

sprog.

Og endelig som en ekstra besvarlighed:

* De er for en stor del fagspecifikke — 55 % af dem forekommer kun i et af de tre
fag — dvs. de 55 % horer sd at sige til i faget og kan ikke ‘genbruges’ fra fag til fag
(fx kredslobet, iltoptagelsen, vaskeregistrere, vaskeindtag), og blandt de ovrige 45
% skifter en del ofte helt betydning nar de bliver brugt i andre fag og kontekster
(fx betyder stoffer noget afgorende forskelligt alt efter om konteksten kalder pa
kjolestofter, grundstoffer eller hirde stoffer).

En sekvens fra en teoritime pd sygeplejeuddannelsen illustrerer meget godt nogle af
disse karakeeristika ved grizoneordene:
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Underviser: Hvad hedder den, slimbinden i ojnene?
Studerende: Sklea eller et eller andet.
U: Ja, for ndr I checker i sklea, hvad er det s I kigger efter ndr det er anemitegn I
kigger efter? Hvad ville I tro? Hvad finder I?
S: Jeg tenker at man ville kunne se med sit eget oje om det er tort, eller om det gir
tilbage, om der er en eller anden form for — noget hud eller for lidt veske méske lidt
det samme som — deter et geet [...]
U: Det kommer an pd hvad I vil kigge efter, for hvis I vil kigge efter selve sklea —
altsd gjenslimbinden, men den kan ikke sige jer noget om folk har anemi eller ¢j —
men hvis den bliver gul, sd kan den sige noget om folks leverfunktion, men hvis
man kigger hernede — kigger i slimhinder — det gaelder ogsa oralt — alle steder hvor vi
har slimhinder, s vil det kunne sige jer noget om anemi — altsd blodmangel.

(Lund og Bertelsen 2008:164-65)

Vi ser at underviseren antager at ord som slimbinde og blodmangel er velkendte.
Dem bruger hun nemlig til at forklare de nye fagord, sklea og anemi, med. Proble-
matikken er at de meget vel kan vaere ukendte for en del tosprogede, og de er endvi-

dere begge fagspecifikke.

I parentes bemarket er underviseren sddan set meget padagogisk i sin approach;
hun lader de studerende indgd i en interaktiv refleksionsproces; hun tager afset i det
som hun antager for bekendt af alle (Hvad hedder den, slimbinden i ojnene?); hun
lader ikke fagord som de studerende maske ikke forstér, std uforklarede (sklea — altsi
ojenslimbinden; anami — altsa blodmangel).

Det uddannelsesfaglige sprog — en skriftlig udfordring?

Gennem sin vej til at tilegne sig nye faglige kompetencer meder den studerende
med dansk som andetsprog siledes komplekse og omfattende sproglige kompeten-
cekrav bide mht. at lese og skrive uddannelsesfaglige tekster. I projektrapporten
skal den studerende demonstrere at han kan indsamle, bearbejde, vurdere og teore-
tisere i forhold til det praksisfelt der er hans rinde. Han skal beherske en kompleks
tekstgenre der fordrer fagligt overblik, og som sprogligt fletter varierede sproghand-
lingstyper. Rapporten stiller ogsa krav om et velfungerende, elaboreret akademisk
sprog bide hvad angdr genrebeherskelse, tekstsammenhaeng globalt og lokalt, en
kompleks syntaks samt et nuanceret fagligt og forfagligt ordforrad.

Dette nummer af Sprogforum har fokus pa skriftlige kompetencer og skriveproces-
ser som noget specifikt. Vi vil imidlertid slutte af med at sztte spergsmalstegn ved
om den store sproglige forskel og udfordring inden for en uddannelseskontekst pri-
mert ligger i forskellen mellem talesproget og skriftsproget. Ifelge vores analyser
ligger en afgerende forskel nok snarere mellem hverdagens uformelle sprog og fag-
lighedernes formelle sprog — hvad enten det drejer sig om tale- eller skriftsprog,.
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Vi lader et lille klip fra den mundtlige eksamination som var opfelgning pé den
skriftlige rapport pé sygeplejeuddannelsen, danne eksempel pd nogle af de ligheder
der viser kongruens mellem det formelle talesprog og det formelle skriftsprog. I
sekvensen stiller eksaminator et sporgsmil der lzgger op til at den studerende leve-
rer et leengere fagligt indleg:

Eksaminator: Du var jo inde omkring det med at informere ham om hvor vigtigt
deter, og du skriver ogsd i din opgave at han méske godt kunne blive sddan lide irri-
teret og lidt vredladen ndr man kom ind og snakkede med ham. Hvad for nogle
overvejelser gjorde du dig i den forbindelse?

Studerende: Jeg gjorde mig i den forbindelse — immobiliteten medferte indskren-
ket bevagefrihed, kan man sige, og det medferer hyppigt stressreaktioner hos folk
og kan ogsa sette nogle mestringsstrategier pd en prove ik’; ogsd den mentale proces
der normalt giver en meningsfuld fortolkning af sansestimuli, den bliver ogsé sat
totalt ud af normal facon, og man bliver ogsd athengig af andres hjelp. Det er da
belastende iK', s& det kan give nogle psykiske stressreaktioner i form af angst, depres-
sion og vrede som vi sd 1 X’s [patient] tilfzlde, men ogsa fysisk i form af adrenalin og
cortisol.

Den vasentligste sproglige udfordring for tosprogede studerende ligger saledes
maske nok s meget i om den studerende er i stand til at bevaege sig fra det uformelle
tale- og skriftsprog til de uddannelsesfaglige formelle sprogkrav, skriftligt savel som
munddligt.

Noter

1. Lektionskatalog for 1. og 3. semesters klinisk undervisning i somatisk sygepleje.
H:S Sygeplejerskeuddannelsen/Diakonissestiftelsens  Sygeplejeskole for H:S.
Revideret december 2005:9.

2. Spergsmalstegnet angiver at ordinere miske ogsd kunne indplaceres som fagord.
Dette for at antyde at en opsplitning i hhv. fagord og grizoneord ikke er gjort en
gang for alle. Hvad der métte vaere fagord for nogle, vil méske vare grazoneord
for andre.
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At skrive kinesisk
—mere end blot et penselstrgg?

Indledning

Formélet med artiklen er at give en kort introduktion til det kinesiske skriftsystem
og de udfordringer, danske studerende stdr over for, nér de skal i gang med at skrive
kinesisk.2 Hvad skal de vide, for de gir i gang? Hvilke forskelle pa dansk og kinesisk
syntaks og grammatik giver dem typisk problemer? Hvordan husker de tegnene,
nar de ikke kan stave dem, og hvordan slar de op i en ordbog? Det er nogle af de ofte
stillede spergsmal, som artiklen behandler.3

I gang med at skrive kinesisk:
De 11 grundleggende penselstrpg

P4 samme méide som danske bern begynder med bogstaverne, nir de skal i gang
med at skrive, begynder den danske kinesiskstuderende med de penselstrog, som
kinesiske tegn er opbygget af. Der er elleve grundleggende penselstrog eller stre-

ger:4

Kinesisk | Pinyin’ | Dansk Eksempel

I~ Didn’ prik /N
2. | — héng vandret VAN
3. | Shu lodret +
4. | ) Pi¢ nedad mod venstre | KX
5. |\ Na nedad mod hgjre | A
6. |/ Ti opad y

7. | — hénggou | vandret krog =
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8. | | shugou | lodret krog R
9. | |, xiégou | skré krog ®
10. | 7 héngzhé | vandret bejning kil
1. | L shuzhé | lodret bejning T

Kilde: Yao Tao-chung, Yuehua Liu, Liangyan Ge, Yea-fen Chen, Nyan-ping Bi & Xiaojun
Wang (1997, 2002), Integrated Chinese (Simplified Character Edition. Textbook), Boston:
Cheng & Tsui Company.

Med undtagelse af fi-stregen, som skrives nedefra og op, skrives alle streger oppefra
og ned eller fra venstre mod hgjre.

Stregernes rekkefolge

Det er ikke tilfeeldigt, hvordan vi skriver bogstaverne. De fleste danskere skriver for
eksempel et s med blokbogstaver ved at starte overst til hojre og slutte nederst til
venstre, og de fleste skriver ogsd bollen over d’et og stregen i &’ct til sidst. Stregerne i
et kinesisk tegn skrives heller ikke i tilfeldig rekkefelge. Der er seks grundregler,

som f@lges, ndr man skriver stregerne i et tegn:

I et tegn skrives stregerne Eksempel
1. | fra venstre mod hejre I
2. | fra toppen mod bunden =
3. | vandret for lodret +
4. | 1 det ydre for det indre H
5. | i midten for de to sider /N
6. | 1 det indre, for kvadrat udenom lukkes | [g]

Kendskab til de grundlzggende penselstrog og den rekkefolge, de skrives i, er en
forudsetning for at kunne telle det pracise antal streger i et tegn, og det er nodven-
digt for at kunne sla tegnet op i en kinesisk ordbog. Men mere om det senere.

Det forste tegn: Forkortet eller uforkortet — det er sporgsmalet

Nir den kinesiskstuderende har lert de elleve grundleggende penselstrog, er hun
klar til at skrive sit forste tegn, men for hun dypper penslen i tuschen eller setter
pennen til papiret, er der noget, hun bliver nedt til at overveje. Vil hun skrive for-
kortede eller uforkortede tegn?
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Forkortede og uforkortede tegn

Der er to officielle kinesiske tegnsystemer i brug. I Folkerepublikken Kina og Singa-
pore bruger man forkortede tegn, mens man pé Taiwan bruger uforkortede tegn
ligesom en del af de kinesisktalende mindretal i de ovrige sydestasiatiske lande, i
Stillehavsomréidet og i Nord- og Sydamerika. Nogle tegn er ens i begge tegnsyste-
mer, mens andre er relativt forskellige. Nedenfor folger et par eksempler:

Uforkortet | Forkortet | Pinyin | Betydning
Bl E5] guo land

= B xié skrive

I3 X feng | vind

Forkortede tegn har varet brugt i &rhundreder i uformelle breve og nogle kalligrafi-
ske stilarter, men af to omgange — i 1956 og 1964 — blev det besluttet at gore ca.
2200 tegns forenklede skrivemdde til officiel skriftsprogsnorm pa fastlandet. Et
vasentligt argument var, at det ville lette opgaven med at “alfabetisere” den pa det
tidspunkt store del af den kinesiske befolkning, som ikke kunne lese og skrive.”
Nir styret pd Taiwan valgte at holde fast i de uforkortede tegn, var det formentlig til
dels af politiske grunde. De traditionelle, uforkortede tegn kunne bruges som beleg
for Taiwans pastand om at reprasentere det rigtige Kina i modsatning til kommu-
nisterne pa fastlandet. De senere ar er der sket en vis opbledning i forholdet mellem
Folkerepublikken og Taiwan, og tegnene har muligvis derfor mistet noget af deres

politiske betydning.

Om en dansk kinesiskstuderende valger at skrive forkortede eller uforkortede tegn
athanger af, hvad hun er interesseret i. Det er umuligt at lzese klassisk kinesisk uden
at kunne de uforkortede tegn, og det er ubekvemt ikke at kunne de forkortede, hvis
man satser pa en erhvervskarriere i Singapore. Men ideelt set ber der ikke vere tale
om et enten-eller, men et bide-og, og veluddannede kinesere vil som regel kunne
navigere i begge tegnsystemer, uanset hvilket system de anvender til daglig.

Et tegn, men et tegn pa hvad?

Nir de forste tegn er skrevet, og benovelsen over, at det er lykkedes at nedfelde
noget, der minder om forlegget, fortager sig, kan den kinesiskstuderende begynde
at fundere over, hvad det er, hun har skrevet. Et tegn, ja, men et tegn p hvad? Hvad
reprasenterer tegnet, og hvilke informationer giver det leseren?

Stavelsen: Grundelementet i det kinesiske skriftsystem

Den kinesiske skrift bestdr ikke af bogstaver som den danske, men af tegn, som
hvert iser reprasenterer en stavelse og for sterstedelens vedkommende ogsd en
bestemt betydning.8 Kinesisk skrift er siledes ikke en lydlig stavelsesskrift, som det
kendes fra japansk, men en morfemskrift som hieroglyfferne i Egypten og kileskrif-
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ten i Mesopotamien. Nar en stavelse er forbundet med mere end én betydning, skri-
ves hver betydning som oftest med hver sit tegn. Stavelsen zhan skrives siledes for-
skelligt, alt efter om den betyder:9

Dansk Kinesisk | Pinyin
1. | at besatte, besidde 5 zhan
2. | at kempe (5 zhan
3. | at std; et stop, en stand | ¥f zhan

Selvom de fleste kinesiske stavelser har en selvsteendig betydning, kombineres de for
det meste to og to for at forme ord. Som eksempel kan man tage det standardkinesi-
ske ord for ‘en arbejder’ gongren. Stavelsen g ng betyder “arbejde” og stavelsen rén
“menneske”. Nér de to stavelser optreeder sammen i et ord, betyder g ngrén nesten
det samme som summen af dem: “arbejde menneske”. Det vil sige et arbejdsmenne-
ske, et menneske, der arbejder, en arbejder. Et andet eksempel er ordet for entusi-
asme reqing. Stavelsen ré betyder “varm, brendende”, og stavelsen ging betyder
“folelse”. Nar disse to stavelser settes sammen, betyder réging ogsd nasten det
samme som summen af dem: “varm folelse”, som ligger tet pa betydningen af entu-
siasme.

De mange komposita, man finder i dansk, har siledes samme opbygning som de
kinesiske tostavelsesord, fx teblad, isske og brandmand, men i de fleste danske ord
i ovrigt er det ikke ngdvendigt, at hver stavelse har en selvstendig betydning. Det er
fx ikke tilfeeldet i ord som salat eller lakrids. Her giver de enkelte stavelser ikke
mening hver for sig.

Seks typer tegn

Nar den kinesiskstuderende skal skrive et tegn, er der forskellige typer at valge imel-
lem. I Kina skelner man traditionelt mellem seks forskellige typer tegn (/iu shii —
seks skrift[klass]er), som har hver deres karakteristika. Typerne er:

Piktogrammer (xidngxing)

Det er en almindelig forestilling, at kinesiske skrifttegn er piktogrammer. Det vil
sige forenklede billeder, der symboliserer ord eller begreber. Det er rigtigt, at nogle
kinesiske tegn har udviklet sig fra billeder, men de udger kun en lille del af det sam-
lede antal tegn. Eksempler pa denne type tegn er:1?
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Shang-form'' | Moderne form | Pinyin | Betydning
1. ooy, B mu gje
2. L‘_'."J H ri sol
3. AT 7K shui | vand
4| AAA |W shan | bjerg

Ideogrammer (zhishi)
En anden type tegn, som ogsd kun udger en mindre gruppe, er ideogrammer eller
symboler. Det er eksempelvis:

Tegn | Pinyin | Betydning
.| — yi en, et
2.| = er to
3. E shang | op, oppe
4. | F xia ned, nede

Betydningssammensatninger (huiyi)

En tredje type tegn er betydningssammensaztningerne. Disse tegns betydning
reflekterer betydningen af tegnets delelementer. Eksempelvis er tegnet #F hdo ‘god’
skabt ved at kombinere tegnet for & nii ‘kvinde’ og F zi ‘barn’. En kvinde + et barn
= (noget) godt. P4 samme made er tegnet i hud ‘tale’ skabt ved at kombinere §
yan ‘sprog’ og & shé ‘tunge’. Det er tvivlsomt, om alle tegn, som traditionelt place-
res i denne kategori, vitterlig er skabt som betydningssammensatninger. I en del til-
felde er der formentlig tale om efterrationaliseringer, som har hjulpet den stude-
rende med at huske tegnene. Som mnemoteknik fungerer forklaringen pd hdo’s
betydning da for eksempel ogsa glimrende.

Indholds- og lydsammensetninger (xingshéng)

Over 90 % af alle tegn er af denne type, som bestar af to dele: en radikal (en betyd-
ningsangiver) og et fonetikum (en lydangiver). Radikalen, som bestér af en eller
flere streger, forteller, hvilken overordnet betydningskategori tegnet tilherer. For
eksempel kategorien “vand”, “menneske” eller “jord”. Radikalen angiver siledes
ikke tegnets pracise betydning, men kun at det har noget med “vand”, “menneske”
eller “jord” at gore. Der findes i alt 214 radikaler, i det forkortede skriftsystem dog
kun 189. Nogle radikaler optrader som selvstzendige tegn, mens andre kun optre-
der som del af et tegn.

Ud over radikalen findes der som nzvnt ovenfor ogsa et fonetikum i de fleste tegn.
Det er ekstra streger, som indikerer, hvordan tegnet blev udtalt, da det blev skabt.
Da det for de fleste tegns vedkommende skete for hundreder, hvis ikke tusinder af
ar siden, indeholder fonetikummet langtfra altid pracis information om udtalen.

Sprogforum nummer 44, 2008



Som eksempler pé indholds- og lydsammensatninger kan navnes:

Tegnet, | som bestar af radikalen | og fonetikummet og betyder

B wen | A kou, mund i) mén, dor at sporge

A hé 5 shui, vand A] ké, godkende, kunne | en flod
Eqing | 1yan, tale & qing, bla, gron at anmode om

Det har veret en udbredt forestilling, at man ud fra et ukendt tegns form ofte ville
kunne gztte dets betydning, men ikke dets udtale. Faktisk forholder det sig lige
omvendt. Ofte kan man — ud fra fonetikummet — slutte sig til et ukendt tegns
omtrentlige udtale, men sjeldent dets betydning. Dette gelder tegn, som tilherer
xingshéng-kategorien og dermed mere end 90 % af samtlige tegn.

(Lyd)lan (jigjie)

En femte type tegn er (lyd)ldn. Et klassisk eksempel pa lydlan er det gamle tegn for
hvede 3R 14i, der blev “lant” til at skrive det abstrakte ord “at komme”, fordi de to
ord udtaltes ens. Nu til dags skrives hvede %, udtales mai og bruges i gvrigt som
anden stavelse i tegnet for Danmark f33& Danmai.

Semantiske afledninger (zhudn zhit)

Den sjette og sidste type tegn er de semantiske afledninger. Det er tegn, som bruges
i en betydning, som er afledt af tegnets oprindelige betydning. Et eksempel er teg-
net M wang, oprindeligt et billede af et fiskenet, som nu bruges om netverk i al
almindelighed. For eksempel:

TT4EM wan wéi wang, world wide web.

Som en syvende type tegn kunne man tilfgje lineord, som optages i kinesisk efter

tre overordnede principper:

1. Udtalen af det udenlandske ord modificeres, sa den passer til stavelsesstrukturen
i kinesisk. Eksempler: Shakespeare oversattes til Shashibiya, pizza til bisa og
Danmark til Danmai.

2. Nye ord dannes pa baggrund af betydning eller funktion: Eksempler: Fjernsyn
oversettes til dianshi (elektrisk syn) og satellit til weixing (beskyttelsesstjerne).

3. Nye ord dannes pa baggrund af betydning og udtale p4 originalsproget. Eksem-
pler: Cola oversattes til kéle (det kan gore dig glad), og motorcykel oversattes til
motué ché (et koretoj, du rorer og stotter med handerne).

Fra tegn til seetning

Med syv forskellige typer tegn i verktojskassen er den danske kinesiskstuderende
parat til at gd i gang med at konstruere sin forste sztning. For hun ger det, skal hun
dog lige vere opmarksom pé nogle vesentlige forskelle p& dansk og kinesisk gram-
matik:12
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Kinesisk er et isolerende sprog

I modsatning til dansk er kinesisk et isolerende sprog, det vil sige at kinesiske ord
ikke @ndres efter bojningskategorier som ken, tal, kasus, tempus eller modus.

Ord kan inddeles i to hovedklasser

Kinesiske ord kan inddeles i to hovedklasser: Nominale ord (substantiver, pronomi-
ner, tal- og méleord) og verbale ord (verber, adjektiver og prepositioner). Nominale
ord har som oftest ingen flertalsform og kan kun telles ved hjzlp af et mileord.!3
Partiklen 4[] men, som indikerer flertal, kan dog bruges om mennesker, man holder
af eller foler et tilknytningsforhold til, for eksempel B F11 hdizimen, bern eller
B&EA] tongzhimen, kammerater. Flertalspartiklen skal bruges ved personlige pro-
nominer i flertal. Overforbrug af flertalspartiklen og manglende méleord er typiske
fejl hos danske kinesiskstuderende, hvilket kan forklares med interferens fra dansk.
Det omvendte fenomen — manglende bgjninger — som ofte ses hos kinesiske dansk-
studerende, kan forklares pd samme méde.

Verbale ord omfatter som nevnt verber, adjektiver og prapositioner. Adjektiver
bestemmes i modsatning til verber af gradsadverbier, fx huai, dirlig og hén huai,
meget dérlig, men adjektiverne ligner verberne ved at kunne fungere som pradikat
uden kopula, fx t@ hén congming (han/hun/den/det [er] meget intelligent). En
anden typisk fejl hos danske kinesiskstuderende, som ogsa kan skyldes interferens,
er at indsztte kopula i denne type setninger.!4 De synes simpelthen, der mangler
noget. Det synes nogle kinesiske danskstuderende til gengeld ikke, nir de skriver
sztninger som “Danmark meget smuk”.

Kinesisk ordstilling

Ordstillingen i en almindelig fremsattende sztning er pa kinesisk tema + subjeke +
pradikat. Temaet angiver, hvad setningen handler om. Det setter rammen. Som
eksempel kan man tage s@tningen:

Women Xuéxiao liixuéshéng bu duo
Vores skole udenlandske studerende ikke mange

Her er ‘vores skole’ tema, ‘udenlandske studerende’ subjekt og ‘ikke mange’ predi-
kat. Setningen kan overszttes ‘Hvad vores skole angr, sd er der ikke mange uden-
landske studerende’ eller ‘Der er ikke mange udenlandske studerende pd vores
skole’. Temaet kan vare et nominalt ord, et verbalt ord eller en kombination af ord
fra de to ordklasser. En s@tnings tema kan godt vere underforstiet, og hvis sub-
jektet kan forstds ud fra konteksten, udelades det ogsi ofte. Dette er generelt ogsa
noget, danske kinesiskstuderende har svert ved at venne sig til.
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Praedikatet kan bestd af alt andet end tema og subjekt, inklusive verber, adjektiver,
direkte og indirekte objekter, adverbier og prapositionsled.

Objektets placering
I en almindelig fremsattende hovedsetning placeres direkte og indirekte objekter
efter verbet. De fleste verber kan kun have et direkte objekt.

Wo cht dangao
Jeg spiser kage

Hvis der er et indirekte objekt, placeres det for det direkte objekt.

ta gei wo Vi bén shii
Han giver mig et bind bog

Objektet kan ogsd placeres for subjektet for at understrege dets betydning. I
sddanne tilfzlde bliver det opfattet som tema. Foranstillet objekt medferer ikke
inversion.

Adverbiets placering
P3 kinesisk er adverbier placeret i begyndelsen af pradikatet, for verballedet og
eventuelle prepositionsled.

wo zhi chi yi ge dangao
jeg kun spiser et stykke kage
wo bu xthuan ta

jeg ikke kan lide ham

Adverbiers placering giver normalt ikke danske kinesiskstuderende de store proble-
mer. Det er derimod nogle gange tilfldet for de kinesiske danskstuderendes ved-
kommende.

Ordstilling i spergsmal
I modsatning til dansk er ordstillingen pa kinesisk den samme i fremsattende set-
ninger og spergsmal. Inversion findes ikke pa kinesisk.!> Derfor siger man:

wo xthuan ta
jeg kan godt lide ham
og
ni xthuan shéi?
du kan godt lide hvem?
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Ja/nej-sporgsmal markeres med sporgepartiklen ma i slutningen af sztningen:

ni Xthuan ta ma?
du kan godt lide ham ma (sporgepartikel)

Hvordan husker man tegnene, nar man ikke kan stave dem?

Nir den danske kinesiskstuderende vender tilbage til studierne efter en velfortjent
juleferie, vil hun formodentlig blive overrasket over, hvor mange af de tegn, hun
leerte i forste semester, hun allerede har glemt. Det satter fokus pd spergsmélet om,
hvordan man husker tegnene, nir man ikke kan stave dem. De fleste begynder med
at lere radikalerne udenad. Om ikke alle 214, s 1 hvert fald de 60-80 mest alminde-
lige. Med dem pi plads kan man frigere kognitive resurser til at huske resten af stre-
gerne i tegnet. Hvis et tegn bestdr af delelementer, som hver is@r optrader som radi-
kal og/eller selvstzendige tegn, kan man anvende delelementerne til at huske tegnet.
Tegnet3T jiang, flod huskes for eksempel som vand(radikal) til venstre og arbejder
(radikal) til hejre.

Der findes ogsa huskehistorier knyttet til enkelte tegn. I det folgende vil jeg gengive
en, som knyrtter sig til tegnet F wdng, konge:10

Der var engang en ond og grusom konge, som pinte og plagede sit folk. En dag
gjorde folket opror og belejrede hans palads. Lige for paladset blev stormet, ikledte
kongen sig en simpel klzededragt og sneg sig ud ad en hemmelig dor. Han ndede dog
ikke ret langt, for han blev stoppet af en oprerer. Oproreren ribte: “Stop! Hvem
der? Sig, hvem du er!”. Det havde den onde konge ikke meget lyst til, men noget var
han jo nedt til at sige. Han svarede derfor, at hans navn var —y7, en, det simpleste
kinesiske tegn. Oprereren lod sit blik glide ned ad kongen og lod det dvzle et oje-
blik ved jorden. S& sagde han: — 7, en som stdr pd + #i, jorden er ligmed Ewdng,
kongen, og sa trak han sit sveerd og slog den onde konge ihjel, sidan som han havde
fortjent!

Dertil kommer individuelle mnemotekniske regler. Nogle kvindelige studerende vil
for eksempel huske tegnet 8 ndn mand, mandlig, som er opbygget af delelemen-
terne [ #idn, mark everst og 73 /i, kraft nederst ved hjelp af huskereglen “mand har
jord i hovedet, men muskler i benene”.

At sla opienkinesisk ordbog
Lige meget hvilke huskeregler man anvender, vil man dog ofte fi brug for atsli op i

en ordbog. Om ikke andet sa for at tjekke tonen, som er betydningsadskillende pd
kinesisk, men ikke kan leses ud af tegnet.
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Der er tre forskellige mader at sld op i en kinesisk ordbog pa med hver deres fordele
og ulemper. Den enkleste made er at telle antallet af streger i tegnet og derefter
kigge i ordbogens oversigt over tegn med en, to, tre streger og s videre. Nr man
har fundet frem til tegnene med det rigtige antal streger, gir man listen igennem,
indtil man finder det, man leder efter. Ud for tegnet vil der std et sidetal, som man
slar op p4 for at finde ud af tegnets betydning, udtale, brug m.m. Fordelen ved
denne metode er, at man ikke behover vide, hvilken del af tegnet der er radikalen for
at kunne sld op. Til gengald skal man kende de 11 grundleggende streger, for ellers
teller man let forkert. Ulempen ved denne metode er, at det tager lang tid at sla et
ord op. Et tegn kan nemt bestd af 10-15 streger, s& der gir hurtigt lang tid med at
telle dem. En anden ulempe er, at det nogle gange kan vere svert at se, hvor mange
streger der er i et tegn, for eksempel ndr det er kalligraferet. Det er muligvis pa
grund af disse ulemper, at denne opslagsmetode ikke findes i alle ordbeger over
moderne standardkinesisk. I stedet findes to andre.

Den anden — og mest brugte — made at sla tegn op pa er ved hjelp af tegnets radikal.
Som tidligere nzvnt bestar de fleste kinesiske tegn af en radikal plus et antal streger.
Man teller antal streger i radikalen og finder den i radikaloversigten, som findes i
begyndelsen af ordbogen. Ud for den radikal, man skal bruge, stir der et nummer.
Under det nummer finder man i radikalindekset en liste over alle de tegn, radikalen
indgdr i, ordnet efter antal streger ud over radikalen. Den gir man igennem, indtil
man finder det tegn, man leder efter. Ud for tegnet stér et sidetal, som man slr op
pa for at f3 tegnets betydning m.m. I nogle ordbeger stir der ikke et sidetal, men en
transskription af tegnet i pinyin, som man si slir op, ligesom man fx gor i en
engelsk-dansk ordbog. Fordelen ved denne opslagsmetode er, at man ikke behover
telle alle stregerne i tegnet. Kender man radikalen, kan man ga direkte til listen over
tegn, den indgdr i, og pd den made spare tid. En ulempe er, at tegn ofte bestar af
mere end én mulig radikal, og at man derfor nemt risikerer at sld op under den for-
kerte, og sd er det forfra igen. For bide den forste og anden opslagsmetode gelder
det, at de er sd tilpas besverlige, at det motiverer den danske kinesiskstuderende til
at lere tegnene udenad s hurtigt som muligt.

Den tredje — og hurtigste made — at sl& ord op pa er ved hjelp af transskriptioner
som pinyin, der anvendes i Folkerepublikken. Fordelen ved denne metode er, at
man kan sld ord op som i enhver anden ordbog, men den kraver selvsagt, at man
kender tegnets udtale. Fordi denne metode er s meget hurtigere end de to andre,
kan det nogle gange betale sig at bruge den, selvom man kun har en formodning
om, hvordan et tegn udtales. For eksempel fordi man kender lyddelen fra et andet
tegn. Pinyin-metoden er ogsa god til kontrolopslag, nir man kender tegnets betyd-
ning og udtale, men lige skal vere helt sikker pd tonen, som er det, mange danske
studerende har svarest ved at huske. Formodentlig fordi dansk ikke er et tonesprog.
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Afrunding

Som svar péd spergsmalet i artiklens titel md man konkludere, at det kreever mere
end blot et penselstrog at lzre at skrive kinesisk. For det forste krever det en del
ovelse — rent motorisk — at blive i stand til at skrive tegn. Det krever ogsé, at man
tilegner sig viden om den rekkefolge, de enkelte streger skrives i, skrifttegnenes
opbygning, tegntyper, kinesisk syntaks og grammatik, ordbogsopslag og sidst, men
ikke mindst, at man hele tiden skriver. Ellers gar de tegn, man lerer, hurtigt i glem-
mebogen. Det kan forekomme besvearligt at leere at skrive kinesisk og slidsomt at
vedligeholde sine skriftlige feerdigheder, men nér det lykkes, og alt gir op i en hejere
enhed, kan man forene betydning og @stetik, viden og kunst i et eneste, velkompo-
neret penselstrog, og for mange er det hele besvaeret vaerd!

Noter

1. Forfatteren onsker at takke Hartmut Haberland, Helle Gwen Petersen og
Sprogforums redaktionsgruppe for deres mange gode kommentarer til forste
udkast af artiklen.

2. Artiklen omhandler kun moderne standardkinesisk, som i Folkerepublikken
Kina kaldes piitonghua (fellessproget), pa Taiwan guoyii (nationalsproget) og
i Singapore hudyii (det kinesiske sprog). Moderne standardkinesisk kaldes ogsa
standardmandarin.

3. Dajeggik i gang med at skrive artiklen, gjorde jeg en overraskende opdagelse.
Jeg manglede ord! Som studerende har jeg medt diverse fagtermer om det
kinesiske skriftsystem pa engelsk og kinesisk, men sjeldent pa dansk. Jeg matte
derfor erkende, at der pd mit modersmal dansk var (endnu) et sprogligt
domene, jeg ikke mestrede. Heldigvis har min gamle kinesiskleerer Birthe
Arendrup skrevet om kinesisk p& dansk i Den Store Danske Encyklopcedi, og
jeg har derfor kunnet stotte mig til hendes danske oversettelser af diverse fag-
termer og -udtryk, ligesom jeg har benyttet en del af hendes velvalgte eksem-
pler.

4. Kinesisk skrives smukkest med pensel, men blyant, kugle- og tuschpen har for
lengst fortrengt brugen af den til daglige goremal. Det har de kunnet gore,
fordi variationen i stregernes tykkelse, som man kun kan lave med pensel, har
@stetisk, men ikke indholdsmassig betydning.

5. Pinyin er navnet pé det transskriptionssystem, som anvendes til at skrive tegn
med latinske bogstaver i Folkerepublikken.

6. Pdmoderne standardkinesisk er der fire betydningsadskillende toner. 1) En hgj
jevn, 2) en hej stigende, 3) en lavt faldende fulgt af stigning til middelhgjde og
4) en hej faldende. Derudover er der en neutral tone i tryklose stavelser.
Tonerne markeres i pinyin med diakritiske tegn over hovedvokalen, for eksem-

pel ke, ké, ke, og ke.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Ordet alfabetisering associerer til noget med bogstaver, og det er lidt misvi-
sende, ndr man taler om Kina. Kinesiske analfabeter lerer jo netop ikke bogsta-
ver, men tegn.

P4 moderne standardkinesisk findes dog et mindre antal tostavelsesord, hvis
stavelser ikke betyder noget hver for sig. Et eksempel er 8|l huidié, sommer-
fugl. Stavelserne i dette tegn kan indg i andre tegn, men ikke optrade alene.
Eksemplet er hentet fra Ross, Claudia, Jing-heng Sheng Ma (2006, 2007,
2008:6), Modern Mandarin Chinese Grammar: A practical guide, Abing-
don, Oxon, New York: Routledge, s. 6.

Afsnittet om tegntyper bygger i vid udstrekning pa Claudia Ross & Jing-heng
Sheng Ma (2006, 2007, 2008: 14-15)

Shang-formen er den form, et tegn havde under Shang Dynastiet (ca. 1600-
1100 fv.t.). De @ldste kendte tegn stammer fra dette dynasti. De her viste
Shang-tegn er gengivet efter Cecilia Lindqvist (1989)

Afsnittet om kinesisk grammatik bygger hovedsageligt pd Claudia Ross &
Jing-heng Sheng Ma (2006, 2007, 2008: 17-21).

P4 kinesisk skal der vare et maleord mellem en bestemmelse og/eller et tal og
substantivet. Man siger ikke seks personer, men seks styk personer, liti ge rén;
og ikke disse fire papirer, men disse fire ark papir, zhe si zhang zhi.

Det klassisk kinesiske pronomen & shi (dette, disse) bruges som kopula pa
moderne standardkinesisk, men ikke i seetninger med adjektiv eller intransitivt
verbum som pradikat. 7& shi bruges derimod til at forbinde nominale ord og
vise, at de er lig med hinanden. For eksempel i szetninger som 7a shi daxués-
heng, han/hun er universitetsstuderende.

Det kan vere en del af forklaringen p4, at kinesiske danskstuderende ofte glem-
mer at lave inversion pd dansk. En anden — og méske vigtigere — forklaring kan
vere, at de som oftest bliver forstdet, uanset om de laver inversion eller ej.

Jeg genforteller historien, som en lerer fortalte mig for mange ar siden, efter
hukommelsen. Der kan derfor vere detaljer i den oprindelige historie, der er
gdet tabt. Der findes uden tvivl ogsa mange forskellige versioner af den.

Litteratur

Lindqvist, Cecilia (1989): Tecknens Rike. Uddevalla: Bonniers.
Ross, Claudia og Jing-heng Sheng Ma (2006, 2007, 2008): Modern Mandarin

Chinese Grammar: A practical guide. Abingdon, Oxon, New York: Rout-

ledge.
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Poul Tornge Lektor, cand.mag. i engelsk og tysk
VoksenUddannelsescenter Frederiksberg
; kp ptornoe@post3.tele.dk

Engelskisammenhaeng
—skriftligt engelskidet nye
gymnasium

Den status engelsk har i samfundet generelt og i ungdomskulturen i serdeleshed,
giver naturligvis faget enestiende muligheder ikke mindst i det almene gymnasium
(STX). De fleste gymnasieelevers leeseferdighed og mundtlige sprogferdighed i
engelsk er allerede ndr de begynder pa uddannelsen, s& god at de forholdsvis ube-
svaeret kan lese tekster af mange forskellige slags og arbejde med engelsksprogede
film, tv og andre medier. Det samme gzlder til en vis grad for hf-kursisterne. I kraft
af elevernes sproglige niveau har engelsk ogsa gode muligheder for at indga i samar-
bejde med andre fag bide i gymnasiet og pa hf.

Ogsa Gymnasiereformen fra 2005 gor sit til at seette engelsk i centrum, i nogen grad
til dels pd bekostning af andre fremmedsprogsfag. For det forste kan engelsk i kraft
afatdeter et obligatorisk fag, lettere indgd i samarbejde pé tvars af fagene: rent logi-
stisk er det fx mere besverligt for valgfag at indga i tverfaglige forleb, i og med at
elever kommer fra forskellige stamklasser. For det andet er engelsk mange steder
blevet et baerende fag i Almen Sprogforstelse (AP), og overalt indgir det regelmaes-
sigt 1 forleb i Almen Studieforberedelse (AT). For det tredje er engelsk A dét af
fremmedsprogsfagene, der er langt det mest udbredte studieretningsfag. Studieret-
ningsfagene er de 2-3 fag der udger kernen i hver studieretning eller linje i det nye
gymnasium. En stor del af det tveerfaglige arbejde foregar mellem studieretnings-
fagene, og engelsk spiller derfor en central rolle, fx i det tvaergiende studieretnings-
projekt i 3. g. Som studieretningsfag er engelsk derfor ogsd meget ofte med i det
tvergdende arbejde i studieretningen, og ikke mindst indgdr det i studieretnings-
projekteti3. g.

Og endelig har de facto-afskaffelsen af tredje fremmedsprog og af latin selvfolgelig
oget afstanden mellem engelsk pa den ene side og de ovrige fremmedsprog pa den

anden.

Beskaringen af de ovrige fremmedsprog i gymnasiet og pa hf er selvsagt ikke noget
engelsklererne har gnsket sig. Elevernes sproglige nysgerrighed svaekkes nir deres

Sprogforum nummer 44, 2008


mailto:ptornoe@post3.tele.dk

kendskab til forskellige sprog bliver begrenset, og mulighederne for synergieffekter
i sprogtilegnelsen svinder. Samtidig ved enhver, maske lige med undtagelse af nogle
politikere, at de faerreste i vore dage vil kunne klare sig i livet og arbejdslivet udeluk-
kende med engelsk, og at Danmark ogsa har brug for at mange bliver dygtige til
andre fremmedsprog.

Den vigtigste styrkelse af engelsk der er sket med reformen, er imidlertid at den
skriftlige side af faget har fiet hojere prioritet. Det tydeligste udtryk for dette er at
alle elever bide i gymnasiet og pa det to-drige hf nu skal til en fem timers skriftlig
eksamen i engelsk. Dette gjaldt tidligere kun for godt og vel halvdelen af eleverne,
nemlig de sproglige gymnasieelever, de matematikere der valgte engelsk A, og de hf-
elever der valgte engelsk B. Styrkelsen af det skriftlige arbejde er ogsé sldet igennem
i lereplanernes krav til skriftlige kompetencer, hvilket jeg vender tilbage til neden-
for, men mearkeligt nok ikke i serlig hej grad i tildeling af tid il det skriftlige
arbejde. For en del fag er den tid der er normeret tid til det skriftlige hjemmearbejde
faktisk vasentligt mindre end under den gamle ordning.

Den faglige konsensus

En del af de @ndringer der er beskrevet ovenfor, skyldes et overordnet gnske fra
politisk side om at styrke engelsk i gymnasiet og pd hf. Andre @ndringer, fx den
staerke rolle engelsk har fiet i tveerfaglige forlob og i opgaver, er vel nzermest opstiet
ved et samspil af tilfeeldigheder og strukturelt betingede bindinger snarere end pga.
strategisk teenkning fra politikernes side.

At det gjaldt om at styrke fagets skriftlige dimension, var vi derimod meget bevidste
om i den arbejdsgruppe under ledelse af fagkonsulenterne der i fordret 2004 udar-
bejdede udkast til fire forskellige lereplaner til de forskellige niveauer (hf C, hf B,
stx B ogstx A). En del af forklaringen pa ensket om at styrke fagets skriftlige dimen-
sion skal findes i det sprogsyn og den tekstopfattelse som pregede arbejdet med
lereplanerne i engelsk.

Arbejdet i lereplansgruppen var praktisk og pragmatisk — vi havde en tekst der
skulle skrives. Der var en hej grad af konsensus om det faglige og det fagdidaketiske,
en konsensus som jeg tror deles af mange engelsklerere. Den konsensus bygger pa
praksis (hvad virker i undervisningen?) og pa input fra fremmedsprogspadagogisk
teori og forskning (hvorfor virker det?) samt pd almene tendenser i didaktik og
padagogisk teori.

Et negleord for den konsensus er sammenhang. Denne sammenhang kommer til
udtryk pa mindst fire forskellige felter.

Tekstens sammenhang med konteksten: tekster betragtes ikke isoleret, men i deres
sammenhzng. Tekstens kontekst i form af afsender, modtager og medium er vigtig
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for at forstd tekstens indhold og budskab. Begrebet genre er centralt ikke bare i
betydningen zeksttype, men i en udvidet betydning man kunne kalde konzekstrype.
Det er fx vigtigt for leeserens forstdelse af en beskrivelse af en bestemt mp3-afspiller,
om beskrivelsen indgér i en annonce for produktet, eller den er en kritisk anmel-
delse pa et forbrugersite. Den made at betragte teksten pé har leenge varet gengs, i
skolekredse i hvert fald siden halvfjerdserne (hvilket er sd langt som jeg kan huske),
men den har fiet endnu et skub fremad med reformen.

Sammenhang mellem sprog og funktion: De sproglige omrader i en tekst betragtes
ikke isoleret, men ud fra den funktion de varetager i teksten og den sammenhang
de indgir i. Den klassiske stilovelse er deende. Nu er det ofte teksten der er
udgangspunktet for det sproglige arbejde, ikke sztningen. Sproglige iagttagelser
indgdr i stilistisk analyse, hvor sammenhangen mellem det sproglige udtryk og
kommunikationssituationen er i fokus. Grammatiske fenomener betragtes som
trek ved tekster, og grammatiske gvelser tager ofte udgangspunkt i mere eller min-
dre autentiske tekstbidder snarere end i isolerede satninger (fx Webb & Biithlmann
2003). Grammatik (og sprogiagttagelse i det hele taget) er i hgjere grad blevet kon-
tekstualiseret (Hedevang 2003: 51-52), og mélet med grammatikundervisning er
ofte at fremme “textual intelligence”, dvs. viden om hvordan tekster fungerer
(Burke 2001: 56-61), og hvordan sprog bruges i tekster.

Sprogets funktion som sammenhangsskaber: 1 arbejdet med tekster i undervisningen
er der kommet gget fokus pd hvordan tekster af mange forskellige slags er opbygget,
og hvad der fir tekster til at henge sammen (fx Madsen 1993). Ogsé her er genrebe-
grebet vigtigt: Viden om hvordan forskellige genrer konstituerer sig i den méde en
tekst er bygget op p&, hjelper eleven til hurtigere at forstd det han leser, og den
samme indsigt hjelper den der skriver, til at producere bedre tekster genremassigt.
Begreber som koherens (den indholdsmassige sammenhzng i teksten, sammen-
hang i tanken) og kohaesion (den sprogligt udtrykte sammenhang i teksten, sam-
menhzng i sproget) bruges i nogle lerebeger (fx Buhl & Larsen 2008), og nye
sproglige kategorier som diskursmarkorer (fx:” efter min mening,’ for det forste — for
det andet) har set dagens lys i undervisningssammenhang.

Sammenhang mellem tekstreception og tekstproduktion: Hvor man tidligere i engelsk-
undervisningen hovedsageligt laeste og analyserede skonlitterere tekster og skrev
opgaver om det man laste, er det nu blevet mere almindeligt at eleverne ogsa skal
skrive opgaver 7 de genrer de leser. Der lzses som navnt en bredere vifte af genrer,
og eleverne skriver tekster i flere forskellige genrer end tidligere, som det ogsa frem-
gar af eksemplerne pa skriveopgaver, se nedenfor.

P4 alle disse omréder er der sket @ndringer, og fellesnevneren for @ndringerne er
som sagt betoningen af sammenhang. Det er &ndringer som leenge har veret under-
vejs 1 faget og som kan spores i skriveboger og grammatikker en del ar tilbage (fx
Olsen 1997 og Lund & Ohland-Andersen 1997). Men altsi ogsd @ndringer som
har fiet et ekstra skub fremad via en officiel blastempling med gymnasie- og hf-
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leereplanen fra 2004 og den tilhgrende undervisningsvejledning fra 2005. I lerepla-
nerne tales der bl.a. om at “arbejdet med sprog, tekst og kultur [skal] integreres” og
at “eleverne [skal] trenes i arbejdet med et bredt spektrum af genrer” (Lareplan for

Engelsk A 2008).

Skriftlig eksamen —nye genrer

I gymnasiet og pa hf er der skriftlig eksamen i engelsk pé tre niveauer: hf-B, stx-B og
stx-A. For alle tre niveauer gzlder at eksamen er en 5-timers prove der bestar af en
delprove uden hjzlpemidler (1 time) og en delprove med hjzlpemidler. Samtidig
har hvert niveau sin egen profil for begge delprovers vedkommende.

Delproven uden hjelpemidler kaldes i daglig tale “sprogproven”, men pd de to stx-
niveauer indgir der i denne del af eksamen foruden klassiske sprogopgaver (gram-
matiske opgaver og oversattelse til engelsk) elementer af tekstlingvistik som fx stili-
stisk analyse, genresammenligning, genrebestemmelse. Denne delprove har erstat-
tet tidligere ordningers oversattelsesopgave.

I delproven med hjzlpemidler udsettes eleverne for skriveopgaver i forskellige gen-
rer, mest varieret pd hf-B, mindst pd stx-A, hvor fokus er pd essay-genren. De genrer
der nzvnes i opgaveformuleringerne, er bl.a. essay, short essay, summary og article.
P4 de to B-niveauer gives der endvidere instrukser som “give an account of...”,
“give an outline of...”, “compare...”, “discuss...”.

Mens eksamensopgaverne for reformen pa alle tre niveauer hovedsageligt bestod i at
skrive resumé af og essay om en novelle, er der altsd nu kommet en rekke forskel-
lige, fortrinsvis kortere, selvstendige, afrundede, delvis valgfrie skriveopgaver til.
Ogséd materialet i opgavesattene er bredere end tidligere, spredt over flere genrer og
for A-niveauets vedkommende ogs over flere litteraturhistoriske perioder. Der kan
fx indgd et digt fra romantikken eller fra renzssancen, et maleri fra Victoria-tiden
osv.

Foruden eksamensopgaverne i faget engelsk indgar der en skriveopgave pé engelsk i
flere tvarfaglige skriftlige opgaver, idet der skal laves et kort resumé pa engelsk i
bide studieretningsprojektet pd stx og den storre skriftlige opgave pa hf.

Undervisningen

De nye eksamensopgaver afspejler tendenser der allerede for reformen var til stede i
mange leereres praksis. Omvendt er det selvfolgelig ogsd meningen at eksamensopga -
verne skal smitte af p& undervisningen s genrespredningen bliver storre, skriveop-
gaverne i hojere grad settes ind i en sammenhang, forbindelsen mellem tekstlees-
ning og tekstproduktion bliver tydeligere, og sprogarbejdet integreres i skrivearbejdet.
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Eksempler pa skriveopgaver (Tornge & Lund 2008)

1. Below is alist of facts about Princess Diana. Rewrite the list as a short
news article to appear in the Daily Mail on the day after Diana’s death.
You may change the order of the different bits of information in the
story, and you may leave out bits that you think are not important.
Choose an appropriate headline for your article.

2. Write a comment for a blog in which you argue either for or against
the right of American citizens to own guns. You may lift phrases and
sentences from Kelly Halldorson’s comment if you can make them fit

your topic. [Kelly Halldorson’s blog-indleg indgir i opgaven.]

3. The text below is an extract from an interview with the American
singer Brooke Hogan in the magazine Men’s Fitness. Write a short arti-
cle about Brooke Hogan for Mens Fitness. What you write must be
based on what Brooke Hogan says in the interview, but you should
write it in a style that is appropriate for an article. ...

4. Choose two characters in a novel or a short story that you have read
recently. Find at least four adjectives that describe each character.
Write two short character sketches in which you show how the adjec-
tives are relevant for those characters. Use the box above for inspira-
tion, but feel free to choose adjectives that are not in the box.

5. Write an answer from John Lazy to his headmaster in an appropriate
style. [brev fra Lazys chef indgar i opgaven.]

Konsensus?

Til trods for at de beskrevne @ndringer afspejler en praksis der lenge har veret
undervejs, er der blandt engelsklerere delte meninger om de nye lereplaner. Der
har blandt andet veret utilfredshed med lereplanernes krav til det skriftlige arbejde
og med de nye eksamensopgaver. Utilfredsheden er blandt andet kommet frem i
indleg i fagbladet AngloFiles, i henvendelser til fagkonsulenten og pa kurser rundt
omkring i landet, hvilket jeg selv har fiet at merke som oplagsholder.

En del af utilfredsheden handler om elevernes manglende forudsetninger i forhold
til det skriftlige arbejde. Niveauet i lereplanerne er ambitigst, og elevernes ind-
gangsniveau er ujevnt. Det sidste har veret et fakcum leenge, men lererne bliver
formentlig mere opmarksomme pé elevernes meget forskellige forudsetninger, nér
de opgavetyper og méder der arbejdes med dem pa, 2ndres. Samtidig modtager
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gymnasiet i disse &r flere elever med svagere forudsetninger i sprog end tidligere.
Denne gruppe der har stort behov for trening i basale ferdigheder, far ikke sarligt
meget hjelp af de nye lereplaner med deres ogede krav til kompetencer, som ikke er
fulgt op af et tilsvarende oget timetal.

En anden del af utilfredsheden skyldes den hast, 2ndringerne er gennemfort med,
det utilstreekkelige ovemateriale og den manglende efteruddannelse af lererne.
Lereplanerne blev skrevet i fordret 2004, undervisningsvejledningerne kom i for-
sommeren 2005, umiddelbart inden det nye gymnasieforlgb skulle i gang, og de
vejledende eksamensopgaver kom forst i lobet af det forste skoledr under den nye
ordning. Mange lerere folte i begyndelsen at de famlede i blinde nar de skulle
undervise i opgaver de endnu ikke havde set eksempler pa. Samtidig blev alt muligt
andet i gymnasieforlgbet @ndret, sd der var mildest talt nok at forholde sig til, og
der blev ikke afsat tid til at leererne kunne tage faglige efteruddannelseskurser, som i
ovrigt forst blev udbudt et stykke tid inde i forlobet.

Endelig har det vist sig at den tid der er afsat til elevernes skriftlige arbejde i engelsk
pa de to B-niveauer, er meget knap. Der er tale om en vasentlig beskering i forhold
til tidligere, uden at kravene til eleverne er blevet tilsvarende lavere. Samtidig er
engelsk ligesom alle andre faglige forlob i gymnasiet udsat for mange afbrydelser pd
grund af de tvargdende forleb, iser almen studieforberedelse. Ganske vist indgar
engelsk i mange forlgb i almen studieforberedelse, og der kommer ogsa indimellem
noget skriftligt engelsk ud af arbejdet, men den lobende, progressions-strukture-
rede trening i skrivning pa engelsk lider under afbrydelserne.

Trods vanskelighederne er der masser af positive oplevelser med den nye skriveun-
dervisning. Variationen i genrer og forankringen af opgaver i aktuelle tekster passer
godt til mange elevers temperament og interesser. Det fornyede fokus pé fagets
sproglige side dbner nye indgange til skrivearbejdet. Og den tettere sammenhang
mellem tekstlaesning og tekstproduktion giver bonus pé kernekompetencerne: les-
ning og skrivning.
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En smagspreve pa Peter Elbows
skrivepaedagogik
—noter fra et foredrag

I efterdret 2008 gav professor Peter Elbow et foredrag om skriftlighed, arrangeret af
Danske Sprogseminarer. Der var mgdt knap 100 deltagere op til denne begivenhed
hvor et dansk publikum for ferste gang fik chancen for at mede professor Elbow.

Hvem er s& Peter Elbow? Han er professor emeritus ved University of Massachu-
setts, USA. Over hele verden er han kendt for sin skrivepedagogik. Tilbage i
1970’erne skabte han begrebet “freewriting” I der pa dansk kaldes hurtigskrivning,
et begreb der satter fokus pa hvad der foregir nir man skriver, hvordan undervis-
ning i skriveprocesser kan udvikles, og ikke mindst pa forstdelse og hindtering af
skriveblokeringer.

Peter Elbow har to samtidige projekter, et kortsigtet og et langsigtet. Han undervi-
ser og vejleder studerende og professionelle skribenter i skriveprocesser og skrive-
blokeringer. Parallelt hermed arbejder han med et langsigtet projekt der drejer sig
om at udforske den ide at der ikke nedvendigvis kun skal vere én standardiseret
norm for korrekt skriftsprog, men at der kan vare flere, og at det er den skrivendes
hverdagssprog der skal vere udgangspunktet. Det er primert skrivepedagogik pa
modersmélet Peter Elbow har beskftiget sig med, men hans principper er ogsd
anvendelige i andet- og fremmedsprogsundervisningen.

Udgangspunktet for den skrivepadagogik Peter Elbow har arbejdet med hele sit
professionelle liv, er hans egne problematiske erfaringer med at skrive sine universi-
tetsopgaver. Det var utrolig vanskeligt for ham at f3 ordene pa papiret, og resulta-
terne blev ikke serlig tilfredsstillende. Endvidere var det ikke alene sveert for ham at
lave en god opgave, han fik heller ikke nogen stotte og vejledning fra de leerere han
havde. Resultatet blev at han blev skraekslagen for at skrive. Han fandt ud af at den
eneste midde han kunne overvinde sin angst og skriveblokering pa, var at skrive
lange passager hurtigt uden at stoppe op og tenke efter, for s senere at g tilbage og
redigere og revidere. Forst langt senere i sin karriere fandt han ud af at denne skrive-
proces havde meget til felles med mundtlig sprogproduktion, og at denne indsigt
kunne gavne andre end ham selv.
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Talesprogstraek som motor i den skriftlige tekstproduktion

Foredragets titel var: “How to bring the best things about speaking to the best
things about writing”. Ifglge Peter Elbow er det mindre farligt at skrive end at tale.
Nér man skriver, laver man forst en plan, man redigerer og reviderer; man kan even-
tuelt f feedback fra andre for man stiller sit produke til skue. I det talte medium har
man derimod ikke denne mulighed ndr det drejer sig om spontan tale. Tiden mel-
lem planlegning, redigering, revision og det ferdige produkt er knap. Alligevel fin-

der de fleste det meget mere kompliceret og angstprovokerende at skrive end at tale.

Det er is@r i begyndelsen af skriveprocessen hvor der skal genereres sprog, og i slut-
ningen hvor teksten skal ferdiggeres at trek fra de processer der foregir under
mundtlig sprogproduktion, kan anvendes til gavn for det feerdige skriftlige produke.

Hvordan kan traek fra mundtlig sprogproduktion bruges nar
man skriver?

Peter Elbow regner med forskellige “talesprogsdyder” som den skrivende kan
arbejde med. Jeg vil kun komme ind pd nogle af dem og henviser i gvrigt til hans
hjemmeside %:

Det er nemt at tale! Selvfolgelig er der situationer hvor man som taler er bange og
blokeret, men hvis betingelserne er gode, og man har noget pa hjerte, tenker man
ikke s& meget over sine ord, men taler blot og har normalt aldrig problemer med at
fuldfere den plan man havde da man forst dbnede munden. Miske laver man
digressioner undervejs, men i langt de fleste tilfzlde forstyrrer de ikke. I sin under-
visning i skriveprocesser bruger Peter Elbow dette faktum til at fa sine studerende til
at “speak under the page”, som man pd dansk kunne kalde “tale bag ved papiret”.
Han forseger altsd at {3 sine studerende til at “tale” teksten ned pa papiret ved hjelp
af hurtigskrivning. I hurtigskrivningen bruger man nemlig ifelge Peter Elbow de
samme hjerneprocesser som man bruger i processeringen af ikke-planlagt, spontant
talesprog, og det letter skriveprocessen.

1 talesprog gir man mere direkte til sagen. Man taler ikke sd meget udenom!

Talesprog har fokus pd modtagerne. Talesprog kan hjelpe den skrivende til at huske
pd atder er en eller flere modtagere der skal lese det han/ hun skriver. Nir man taler,
vil man uvagerligt have fokus pé sine tilherere: Kan de forsta det jeg siger? Er de ved
at falde i sovn af kedsomhed? Ved fx at tale hojt under skriveprocessen, bliver den
skrivende mindet om modtageren pa en mere direkte made.

Mundtligt sprog kan vare mere koharent, altsi indholdsmassigt sammenhangende, end

skrevet sprog! Det er en provokerende udtalelse. Peter Elbows pointe er at den skri-
vende, specielt nir denne er forholdsvis uerfaren, kan komme til at skrive sig ind i

Sprogforum nummer 44, 2008



en blindgyde. Grunden til den manglende koharens, siger Peter Elbow, er at man er
uhyre bevidst om at skrive “akademisk” og derved kan & rodet sig selv ind i et
ufremkommeligt spind af markelige szetningskonstruktioner, for mange nominali-
seringer osv. Néar han har bedt sine studerende om mundtligt at gere rede for de
ideer som de er kort fast med pé papiret, har den mundtlige udredning varet meget
klarere og har kunnet bruges som afset til at komme videre i teksten.

Intonation i mundtligt sprog er en dyd som man som skribent kan bruge med stort
udbytte i sin skrivning. Nar man lytter, skal der vare pauser og intonationsmarke-
rer fordi mundtligt sprog foregir “online”, og det kun er muligt for lytteren at
kapere en vis portion ad gangen. Skriftsprog fungerer “offline”, er den gengse hold-
ning, men Peter Elbows pointe er at vores lesning ogsd foregir online i tid, og at de
fleste leesere ikke gnsker at bruge for meget tid, ikke onsker at skulle lese en tekst
flere gange for at forstd indholdet. Derfor mener han at intonationen og rytmen fra
det mundtlige sprog skal reflekteres i skriftsproget i stedet for at den skrivende har
som ideal at gore sine tekster si pakkede som muligt og dermed krave at laseren
skal bruge meget energi pa at pakke indholdet ud igen.

Mundtligt sprog giver ofie et indtryk af processer. Heroverfor er det skrevne sprog ofte
karakteriseret ved at give indtryk af produkter. Ved at “tale sin tekst” kan man som
skribent udnytte procestrak fra talesproget.

Les den ferdige tekst hojt!

I slutningen af processen nér teksten er ved at vare ferdig, anbefaler Peter Elbow
som nevnt den skrivende at lese sin tekst hojt for sig selv eller méske for andre. Det
er der ikke noget nyt i, siger han. Det er der mange for ham der har peget pé. Ikke
desto mindre er det en glimrende made til at hgre om sproget fungerer, om der er
den sammenhang man gerne vil have, om intonationen og pauseringerne er gode
for det man gerne vil udtrykke. Ved at lytte til sin tekst kan man here om man skal
@ndre, luge ud osv.

Mere om Peter Elbow

I denne artikel har jeg forholdt mig forholdsvis solidarisk og ukritisk til Peter
Elbows opleeg, men det er i virkeligheden ikke i hans 4nd. Han ensker dialogen med
andre om sit arbejde og sine tanker, og han opfatter sin skriftlige produktion som en
del af en fortsat skriveproces; sd hvis I lesere har lyst il at diskutere med ham, kan I
gore det pa nettet hvor han fx har en artikel-under-udformning liggende som han
direkte opfordrer lesere til at forholde sig til, kritisere, komme med forslag til.
Artiklen hedder: Enlisting Speaking and Spoken Language for Writing. 1 finder den
ved at folge dette link: http://works.bepress.com/peter_elbow/13/ og sa trykke pa
knappen: “Link to full text”.
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Ydermere kan I ved at google hans navn finde en ni minutter lang video pa YouTube
On writing og en 60 minutter lang rundbordssamtale 50 years of research on Writing:
What have we learned? (20006). Begge er optaget pa University of California.

Noter

1. Se fx Peter Elbow (1973): Writing without teachers. London: Oxford University
Press.

2. Se hans hjemmeside: http://works.bepress.com/peter_elbow
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Natalia Auer Cand.mag. i engelsk, spansk og fransk, Ekstern lektor
ved Institut for Engelsk, Germansk og Romansk,
Kgbenhavns Universitet, auer@hum.ku.dk

Skriftlig produktion og it-mediet

P4 Kobenhavns Universitet (KUA) har vi ét felles computerlokale til alle humanio-
rastuderende (cirka 1900). Siden 1999, hvor jeg skulle undervise i skriftlig dansk pa
Syddansk Universitet, har jeg provet at finde et lokale med computere og adgang til
internet. Det lykkedes forst i fordr 2007. Jeg er ellers meget kritisk i brugen af it i
undervisningen, forstiet pi den méde at jeg ikke synes man skal bruge it for it'ens
egen skyld. Man kan risikere at overfore traditionel undervisning til computere
uden at anvende de muligheder der ligger i it. Inden jeg bruger it i undervisningen,
stiller jeg mig selv spergsmélet: Hvordan vil it-mediet forbedre min undervisning?
Hvad kan it som den almindelige undervisning ikke kan? Hvis der ikke er klare for-
bedringer, s& synes jeg ikke man skal bruge it, men i stedet inddrage andre gode res-
sourcer. Det samme gelder for it-materialer. Som Meyer (Sprogforum 35, 2006)
fremhaever i sin artikel, udnytter mange it-materialer ikke de muligheder der ligger i
it-mediet, og de risikerer at ligne leerebeger der blot er transformeret til it. Men
netop i et fag som omfatter skriveprocesser, kan jeg kun se fordele ved anvendelsen
afit.

Jeg har tit undervist i skriftlig sprogferdighed og syntes at det ikke er tilfredsstil-
lende at bruge tavle og kridt da der er mange ulemper forbundet med det. Stude-
rende har travlt med at skrive det korrekte forslag fra tavlen med risiko for at skrive
det forkert. Desuden syntes jeg ikke at studerende skal lytte s& meget til leereren nér
hensigten er at de studerende skal producere en tekst.

It bor vare et varktgj til at forbedre undervisningen med siledes at de studerende
kan arbejde med skriveprocessen uden de navnte ulemper; de kan fx udnytte de
kommunikationsformer, som Absalon! tilbyder.

I denne artikel vil jeg skrive om min erfaring med studerendes skriveprocesser ved
hjelp af it-mediet. Efter en kort beskrivelse af den teoretiske baggrund bag forlebet,
vil jeg med et eksempel vise hvordan man kan bruge it i udviklingen af skrivesprog-

ferdighed.
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Den teoretiske baggrund

Lee & VanPatten (2003) foreslar en fremgangsmade baseret pd Flower and Hayes’
(1981) kognitive model for skrivning. Denne model beskriver de kognitive proces-
ser, som de skrivende benytter sig af nar de skriver.

Modellen bestr af tre dele:

a) Overvejelser vedr. opgavens kontekst
b) Forfatterens langtidshukommelse

c) Skriveprocesser.

a) Opgavens kontekst bestar af:

* Det retoriske problem: Her tager gode skribenter hensyn til situation, mod-
tager og skribentens egne mal. Darlige skribenter begrenser det retoriske
problem til blot at “udfere den skriftlige opgave” (Lee & VanPatten, s. 247).

* Den forelgbigt producerede tekst: Nar man begynder at skrive, bliver teksten
til en del af opgavens kontekst. Den skrevne tekst fir en retning.

b) Skribentens langtidshukommelse bidrager med den viden som den skrivende
allerede har. De forskellige elementer i skribentens viden virker sammen og har
indflydelse pd hinanden. Denne viden konkurrerer med den skrivendes retori-
ske problemer.

¢) Skriveprocesser
* Planlegning: Ifelge Flower and Hayes (1981) har skribenten en mental fore-
stilling om den viden der skal inddrages. Folgende underprocesser finder
sted i planlegningsprocessen:
1. Atskabe ideer: man henter information fra langtidshukommelsen
2. Atorganisere ideer
3. Atopstille malsatning: der er to forskellige typer af milsztning — pro-
cedural og indholdsmessig. Procedurale mél er instruktioner, som
man giver til sig selv om hvordan man vil gennemfore skriveproces,
eksempelvis “jeg vil starte med en indledning”. Ifelge Flower and
Hayes giver gode skribenter sig selv mange instruktioner. Indholds-
massig malsetning er alt hvad en skribent vil sige til modtageren.
¢ Oversattelse?: at omsatte tanke til sprog og skriftsprog.
* Atrevidere: revision bestdr af to underprocesser:
1. atrevidere (at leese igennem for at ordne ideer) og
2. atevaluere (at lzse igennem for at skabe flere ideer)
* Monitor: informerer skribenten om hvornar hun skal fortsette med en pro-
ces eller gd videre til en anden; hvornér skal hun blive ved med at skabe ideer,
hvornar hun skal revidere osv.
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Flower & Hayes model blev tilpasset til undervisningen og blev kaldt den proceso-
rienterede skrivemetode (Gillespie, 2001). Metoden fokuserer pé skriveprocessen
og ikke pd produktet. Klassevarelset fungerer som verksted, hvor studerende arbej-
der med de forskellige faser — planlegning, skrive udkast, revidere og lere at skriv-
ning er en rekursiv arbejdsproces. Det vil sige, at de naevnte faser ikke kommer i en
bestemt rekkefolge.

Undervisningsministeriet udgav i 1991 “Skriftlig fremstilling — kvalitet i uddan-
nelse og undervisning”. Heri introduceredes den procesorienterede skrivemetode
og det blev fremhavet, at undervisningen i skriftlig sprogferdighed stadig vek var
meget traditionel. Det vil sige: leereren gav stile for, rettede dem og gennemgik
eventuelt de rettede stile. Fokus var pa produkt og ikke pa skriveprocesser.

Ligeledes papeger Frederiksen & Knudsen (2001) at pd trods af konferencer, works-
hopper og efteruddannelseskurser om den procesorienterede skrivemetode ser skri-
veundervisningen anderledes ud i Danmark. Man bruger meget tid i undervisnin-
gen pa grammatik, ordklasser, setningsstruktur og retning af opgaver. Frederiksen
& Knudsen giver konkrete forslag til at arbejde procesorienteret i undervisningen
(Frederiksen & Knudsen, s. 362-364).

I det folgende vil jeg give et forslag til at arbejde procesorienteret i undervisningen
ved hjelp af Lee & VanPattens tilgang. Samtidig vil jeg forklare fordelene ved it, nir
man vil inddrage procesorienteret undervisning,.

Lee & VanPattens tilgang til skriftlig sprogfeerdighed

I deres tilgang foreslar Lee & VanPatten (2003) at udnytte alle dele af Flower and
Hayes model, iser del c) Skriveprocesser.

Deres aktiviteter fremprovokerer de kognitive processer som vil lede til skrivning.
For at fremme de studerendes udvikling til forfattere og ikke kun til sproglornere
foresldr Lee & VanPatten (2003, s. 251) en rakke aktiviteter som jeg vil illustrere
med en konkret aktivitet.

En konkret aktivitet

Hvis man hos de studerende vil fremprovokere de kognitive processer som forer til
skrivning, skal man aktivere de forskellige dele af Flower and Hayes’ model. Det er
vigtigt at fremhave at deres model ikke folger en kronologisk rekkefolge. Det er en
rekursiv proces. Det vil sige at de forskellige nzvnte elementer —a, b, ¢ — interagerer
med hinanden. Eksempelvis kan processen at skabe indhold (c 1) interagere med
det retoriske problem (a) og mélsztning (c 3). Nedenstdende aktivitet illustrerer
hvordan de forskellige elementer i modellen interagerer med hinanden:
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Det kan for eksempel vere:

1. Atskabe indhold
i. Ihar besluttet at arbejde med emnet “Migration og siggjnerne”
Lav en liste med alle de ideer I kan komme p4. De skal relatere sig til folgende
tematikker:

TR ome oo o

migrations-vaner/skikke
individuel og kollektiv identitet
religion

familieforhold

okonomiske muligheder
uddannelsesmuligheder

meands og kvinders roller

. samfund

ii. Brainstorming i plenum
iii. Husk at anvende listen 1 skrivefasen

Allerede i den forste fase kan vi se nogle fordele ved at bruge it i klassevarelset. De
studerende laver hurtigskrivning, og nir man ger det i plenum, kan lereren hurtigt
skrive alles ideer p& computer. De studerende kan koncentrere sig om de nye ideer
der kommer fra andre studerende. P4 den made inddrager man ogsa det sociale
aspekt i undervisningen (Donato, 1994). De ved at de bagefter kan hente ideer til
skrivefasen fra den tekst, lereren har skabt sammen med studerende; den ligger
nemlig tilgengelig for dem pa e-leringsplatformen.

2. Den kommunikative situation
* Tenk pa de ideer som du har fiet i gvelse 1, og teenk pd en modtager til din

tekst.

Du kan velge fra listen nedenfor, eller du kan selv valge en modtager

a.

en dansk instrukter som er i gang med at lave en dokumentarudsen-
delse om siggjnerne

b. universitetsavisens lesere

C.

d.

€.

f.

leesere fra sigojnernes forening i Spanien
(www.unionromani.org)

elever fra en skole hvor der er en stor procentdel sigojnere
en funktionzr fra Socialministeriet

andre forslag

* Hoyvilke karakteristika har din modtager?
* Hvad er milet med din tekst?
a. Atinformere
b. Atoverbevise
c. Atbede om noget
d. Atklage
e. Andre forslag
* I plenum. Har du nogen forslag til hjelp for dine medstuderende?
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Her som i gvelse 1 er det ikke nedvendigt at skrive ned fra tavlen nir man arbejder i
plenum. De studerende kigger pa skarmen, foreslar deres ideer og ved at se og hare
hinandens ideer, fortsetter de studerende med at skabe indhold til deres tekst. Alle
de foreslaede ideer skriver leereren pd computer, si de bagefter kan hentes pi e-
leeringsplatformen.

3. Planlegning og organisering
* Hvad vil du fortelle til din modtager? Hvilke af de foresldede ideer er rele-
vante for din modtager?
e Prov at lave en skitse til din tekst

4. Skrivning
Skriv til den modtager du har valgt; brug din skitse og ideliste.

5. Revidering

Nir de studerende har skrevet en kladde, fir de feedback fra andre studerende ved
hjelp af varktojet Opgave i Absalon. Man kan indstille Opgave sidan at studerende
far rettigheder til at rette hinandens opgave (normalt er det kun lereren der har
disse rettigheder).

Dette er en klar fordel pa det kursus jeg har pd KUA da der kun er okonomi til seks
medegange i lobet af et semester i stedet for de normale 12-14 gange. Undervisnin-
gen foregir hver anden uge, men studerende kan med fordel arbejde med feedback
via e-leringsplatformen i de uger hvor der ikke er en lerer til stede; pd den made
anvender og aktiverer man de forskellige delprocesser i den kognitive skriveproces-
model: Man planlegger, man omsatter ideer til sprog og skrift, man foretager revi-
sion af teksten, og man igangsatter sin kognitive monitor).

Til indbyrdes feedback kan de studerende give forslag til folgende punkter:

* Vil du stadig inkludere disse ideer i din tekst?

* Hjelper rekkefelgen til at budskabet nar din/e leser/e (global kohzrens)
 Sproglig korrekthed

Denne fase er ogsa vigtig da skrivning i felge Oxford (1990) ofte er set som en
ensom aktivitet, men hun mener at det at skrive ogsa kan vare en social og koopera-
tiv aktivitet. Hun fremhaver at sociale strategier som “cooperating with others” er
grundlag for kooperativ lering som ikke kun fremmer studerendes sprogbrug, men
ogsd deres selvverd og sociale accept.

6. Teksten skrives ud i sin slutversion

Aktiviteterne fra 1 til 6 afspejler de kognitive skriveprocesser man anvender nir
man skriver. De studerende arbejder fra helheden og det overordnede til detaljen og
kommer séledes ikke sd let til fra start udelukkende at fokusere pa den sproglige
pracision, hvilket ville kunne blokere for skriveprocessen. En del studier viser at
dygtige skribenter har en helhedstilgang i deres skrivning og ikke kun en bundstyret
tilgang (Tornberg, s. 146).
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Det konkrete eksempel her er formidlet p& dansk; i fremmedsprogsundervisningen
vil alle delene vere formidlet pd mélsproget, da ogsd instruktionerne i forbindelse
med de forskellige aktiviteter er med til at fremme bade de studerendes generelle
kommunikative kompetencer og deres udvikling frem mod at blive skribenter
direkte pd malsproget, og ikke blot vare oversettere fra dansk til fx spansk.

Til slut vil jeg kommentere et par andre fordele ved it i faget Skriftlig sprogferdig-
hed: At have et lokale med computere og vare koblet til internettet har den fordel at
man kan vise de studerende it-redskaber til skrivning sdsom ordbeger, corpora og
encyklopadier.

Selv om vi tit herer at de unge klarer sig bedre end os, der er lidt ldre, ndr det gel-
der it, har jeg oplevet at ndr det drejer sig om noget fagligt, bruger de ofte Google;
det er for s vidt udmarket, men det har nogle begransninger. Fx har jeg lavet ovel-
ser hvor de studerende skulle finde den rigtige version af nogle komplicerede gram-
matiske emner. Jeg gav dem den hjemmesideadresse hvor de kunne finde losningen,
og til min store forbavselse kunne de ikke finde ud af det. S4 en lille introduktion i
klassevaerelset i hvordan man kan finde lgsninger pa sddanne sproglige problemer
pa de rigtige hjemmesider, er ogsa en klar fordel.

Ogsa mht. feedback fra lereren er der klare fordele ved it. Man kan leegge alle stude-
rendes opgaver med de sproglige og strukturelle kommentarer fra leereren pi e-
leeringsplatformen; man kan fx fjerne deres navn og skrive et tal i stedet, hvis de
helst vil vaere anonyme. P4 den médde kan de leese hinandens opgaver og lere af hin-
andens kommentarer, og det er netop den konstruktion af viden i grupper som er
grundlag for konstruktivismen (lering foregdr gennem aktiv deltagelse i problem-
losning og kritisk tznkning) og it (Leask og Younie 2001 i Salmon 2004: 41).

Nar man giver feedback, gor it-mediet det nemmere at dele viden. I det nzvnte til-
feelde hvor de studerende leser hinandens opgaver med leererens kommentar, vil det
vere meget besveerligt at gore det ved at uddele opgaverne i kopi.

It er kommet for at blive. Det bliver en hérd, men spendende udfordring for leerere
at udnytte it'ens potentiale. I denne artikel har jeg provet at beskrive nogle af de for-
dele der er i it for de studerendes skriveudvikling, og har diskuteret hvordan man
kan anvende disse muligheder. Nogle af de &benbare fordele er at de studerende fir
mere fokus pa tekstens mél og laeserens situation. It giver anledning til kollaborativ
lering og indbyrdes feedback via e-leringsplatformen i de uger hvor der ikke er
undervisning. De studerende fir mulighed for at leere fra andres opgaver ogsa via e-
leringsplatformen og sidst, men ikke mindst fir de udviklet deres brug af relevante
it sprog-verktgjer.
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Noter

1. Absalon er den nuverende e-leringsplatform som Kebenhavns Universitet bru-

ger.
2. VanPatten bruger ordet “translation” for at referere til selve skriveakten.
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Abne sider

Om portfolioityskundervisningen

Hvad er en portfolio?

“Man setter mere pris pd tingene — ellers ville det, man har lavet, bare ligge der-
hjemme sammen med alt det ander.” (Rasmussen 2002)

En portfolio er kort fortalt en systematisk opbevaringsenhed af det arbejde,
en elev har lavet, samt det han eller hun er i gang med. Samlingen har til for-
mél at vise elevens arbejde, fremskridt og prestationer inden for et fag, emne
eller forleb samt elevens selvrefleksioner og holdninger til omridet. Eleven
velger indholdet og kriterierne for savel valg, evaluering som for bedom-
melse af verdien i forhold til felles og individuelle opstillede mal. (Taube
1999)

Rent praktisk kan det vare en kasse, en mappe eller en USB-pind: Kassen
kan rumme mere og flere forskellige produkter end en mappe, mens mappen

eller elektronisk hardware kan holde fornuftigt styr pa alt skriftligt arbejde.

Hvorfor portfolio?

“Man bliver mere selvstandig, jeg skal kigge pi mig selv og skal ikke altid have voksne til
at lese det, jeg har lavet. At jeg selv kan se mine fejl.” (Rasmussen 2002)

Portfoliometoden er en undervisningsstrategi og et evalueringsvarktgj, som tager
udgangspunke i eleven og hans/hendes forudsetninger. Nar man kigger pa de
mange forskellige elementer i portfoliometoden, vil man finde, at ideerne og tan-
kerne som sddan ikke er nye, men man kan sige, at metoden som helhed er en ny
undervisningsstrategi — selvfolgelig med det i mente, at man kan lave portfolio pa
mange forskellige méder!
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Det overordnede formal med portfolio er:

* atskabe overblik og systematik

* at gore skoleforlgbet vedkommende og virkelighedsnert for eleven

* atforberede eleven pa livslang, refleksiv og progressiv lering

* at fordele ansvaret for elevens lzring mellem alle parter

* at synliggore faglighed for alle (elev, lerer, ledelse, foreldre, udefrakommende
instanser)

* atoge dialogen mellem elev og lerer, mellem skole og hjem.

Formalet for eleven — fagligt, personligt og socialt —er:

* cjerskab til egne arbejder — proces og produkt

* udvikling, som eleven selv kan folge med i og er herre over (ansvar for egen
leering)

* mulighed for i hgjere grad at vise sterke sider end svage sider

* styrket evne til at velge og begrunde valg

* styrket evne til at udtrykke og formulere sig

* synlig progression og faglighed

* medbestemmelse i undervisningen

* ggetselvindsigt, selvrefleksion, selvtillid og selvverd

* gensidighed i samspillet mellem eleverne; oget forstdelse for hinandens forskel-
lighed

* oget dialog mellem elev, lzrer og foraldre. (Madsen 2004)

Dannelses- og leeringssyn

Portfoliopeedagogikken bygger pa den konstruktivistiske leeringsforstaelse. Laring
er ifolge denne leeringsforstielse en bevidsthedsproces, hvor det kun er den leerende,
som kan laere sig noget. Andre kan godt inspirere og skubbe til den enkeltes lering,
men ingen kan direkte rykke ved den. Hvor meget andre — fx leereren — kan fi lov til
at inspirere og skubbe, ath@nger af elevens forudsztninger og potentialer.

Lering er en proces, som bestdr i at opnd indsigt, viden og forstdelse, skabe mening
og udvikle samt videreudvikle nye sivel som gamle kompetencer. Det at lere er der-
for en aktiv proces, hvor den enkelte md handle. Eleven skal ikke leengere vare sta-
tist i sin egen leering, men aktor! Der skal tages udgangspunkt i, hvad eleven kan, og
eleven ber have mulighed for at fi ejerskab over egen leering. Dette resulterer i en
ansvarsforskydning, s leereren skal afgive noget af ansvaret, og eleven skal pitage sig
en stor del af ansvaret for egen lering. (Madsen 2004)

Vigtige arbejdsmaterialer til portfolio

Nedenfor har jeg opstillet en liste med en rekke undervisningsmaterialer, som kan
veere relevante i portfolioundervisningen.
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Nogle af dem ber vare en del af portfolioen i dens mest skrabede form, andre i en
mere udvidet. Felles for dem er, at de alle understotter en eller flere af tankerne og
formélene bag portfolioen: Udgangspunkt i eleven, (selv-)refleksion, malsetning,
planlegning, begrundelse for valg og vurdering.

Sddan er jeg-bogen — en selvbiografi. Anbefalingsvardigt materiale hertil: Min selv -
biografi af Helle Fisker og Anette Knudsen.

Logbogen — et kendt og godt refleksionsredskab.

Mindmap — et kendt redskab til at tage udgangspunkt i elevernes viden og associa-
tioner.

Indholdsfortegnelse — forrest i portfolioen. Den kan med fordel laves ud fra arsplanen
for det pagzldende fag.

Tjekliste — et redskab til at holde styr pd sin planlegning, bevare overblik over og
lobende stoppe op og reflektere over sit arbejde.

Adgangsbillet — et refleksionsredskab, hvor begrundelser for udvalg af serlige pro-
duktioner til presentationsportfolio skrives ned.

10 Stjerner og Et @nske— en metode til at tydeliggore en malorientering. Eleven skri-
ver fx en gang om ugen om to positive skoleoplevelser og et omride, som han eller
hun gerne vil arbejde med og udvikle sig inden for. (Ellmin 2001)

Guldkornshafter — et refleksionsredskab, hvor eleven samler gode idéer og tanker
undervejs i arbejds- og lereprocessen. (Madsen 2004)

Fantastiske ideer/Den gode idé-hafter — et refleksionsredskab, hvor eleven samler alle
mulige slags idéer — inspireret af andre og ud fra egen fantasi. (Madsen 2004)

Seks Tankebatte — arbejdsverktej til at lere eleverne at bruge forskellige problemles-
ningsstrategier og til at reflektere over egen teenkning samt til at kunne forstd andres
perspektiver. Hattene har forskellige farver og reprasenterer et aspeke af det sporgs-
mél eller den idé, eleven arbejder med. (Ellmin 2001)

Tenketdrnet — et refleksionsredskab (en model), som opdeler og overskueliggor
arbejdsprocessen for eleven i seks niveauer: Aktuel viden, forstielse, anvendelse,
analyse, syntese og til sidst evaluering. (Ellmin 2001)

Lasebarometeret — et redskab til at folge leeseprocessen. Eleven far et lesebarometer
pr. mined og skal sztte sig mil for, hvor mange sider han/hun vil nd at lese pa en
méned. Sidst pA maneden opger eleven i samarbejde med lzreren, om han eller hun
har ndet sit mal — og derpa sztter han eller hun et nyt mal.

Visuelle kompetence-cirkler — et kombineret mélsztnings- og evalueringsredskab,
som fremmer refleksionsevnen. Det bestdr af tre cirkler, som omkredser hinanden.
Den inderste hedder “kan”, den mellemste hedder “kan nesten” og den yderste
“kan ikke endnu”. Eleven setter forskellige slags kompetenceomrider inden for det
pageldende fag ind i cirklerne og mélsatter og evaluerer derudfra. (Rasmussen
2002)
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Laererens opgaver

Hvad skal lereren kunne for at arbejde med portfolio i undervisningen pa en suc-
cesfuld og hensigtsmeassig mide? Her er eksempler pa nogle af portfoliolererens
centrale kernekompetencer:

* Man skal vere klar til at omstille sig og preve noget nyt

* Man skal sette sig ind i metoden og pedagogikken

* Man skal lytte til andres erfaringer med portfolio

* Man skal gore sig klart, hvad man vil med portfolio (formail)

* Man skal turde at give eleverne ansvar

* Man skal have gvelse i konstruktiv respons og stotte

* Man skal kunne lere arbejdsstrategier fra sig.

Lererens job i portfolioarbejdet er at tilrettelegge en undervisning med faglige
oplag og inspiration, rum til vejledning af eleverne savel individuelt som i grupper
samt at give eleverne metoder, strategier og verktojer til at soge viden — leere dem at
leere ved at fokusere pd og arbejde med, hvordan de lerer.

Ydermere skal skolen som helhed have besluttet at have fokus pd tenkning og
leering, for det kreever et trygt rum at ga i dialog, reflektere og udveksle tanker med
andre, og portfoliopadagogikken vil have trange kir uden en varm, dben og stot-
tende atmosfare pd skolen og i klassevaerelset. (Ellmin 2001)

Portfolio —en dggnflue eller?

Portfolio er blevet brugt af kunstnere, arkitekter og fotomodeller i mange ér. I dag
bruges den nu i forskellige varianter pd mange skoler og videregiende uddannelser.
Sprogportfolioen (ESP), lavet af Europarddet, har siden 2001 varet brugt i mange
sammenhenge; i sprogundervisningen laves sprogpas, og portfolioen fyldes med
produkter og viser derigennem p4 forskellig vis, hvad den enkelte kan pa det sprog-
lige omrade i det pigzldende sprogfag. Det er tanken, at man kan tage sprogpasset
med sig “ud i verden” — nar man fx tager pa udveksling, soger job i udlandet og lig-
nende. Europaridsprojektet er blandt andet sgsat for at ege kommunikationen og
samarbejdet mellem de europiske lande.!

I Schweiz blev sprogportfolioen i 2004 indfert nationalt som obligatorisk i skolerne
til og med 8. klasse. Det kunne vere en god ide at gore noget lignende i Danmark.
Effekten og resultaterne af portfolio-paedagogikken vil kun styrkes og ages, hvis den
bliver alment udbredt inden for alle uddannelsesomréder. Det vil oge dialogen mel-
lem bernehaverne og grundskolerne, mellem grundskolerne og ungdomsuddannel-
serne, mellem ungdomsuddannelserne og de videregdende uddannelser — og sidst,
men ikke mindst: mellem de kompetencegivende uddannelser og arbejdspladserne.
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Det vil give mening, at den enkelte elev og studerende bringer sin portfolio med sig
mellem de forskellige skole- og uddannelsesinstanser.

Som det ses af ovenstdende, er der mange fordele ved portfoliometoden, men der er
selvfolgelig ogsd en del omrider af undervisningen, hvor portfolioen ikke er det
bedste valg. En af de helt store fordele er, at metoden er gennemprovet, og at flere
lande, bl.a. Schweiz, har indfert den som obligatorisk. De lerere, der gnsker at
bruge metoden, er altsd ikke overladt til sig selv og deres egne eksperimenter, men
har en stor mengde erfaring at bygge videre pa.

Portfolioens fremtid athenger imidlertid af lerernes og skolernes evne til nytenk-
ning og forandring, af samfundets og skolernes resurser, og endelig vil Undervis-
ningsministeriets fremtidige tiltag ogsé spille en afgerende rolle.

Note

1. www.sprachenportfolio.ch: Das europiische Sprachenportfolio. Se endvidere
Sprogforum. Tidsskrift for sprog- og kulturpedagogik, (Tema: Den felles europee-
iske referenceramme), nr. 31, november 2004, specielt David Littles artikel:

Den europaiske Sprogportfolio.

Litteratur

Ellmin, Roger (2001): Portfoliomodellen — En méde at lere og tenke pi. Dansk
udgave: Kobenhavn: Gyldendal Uddannelse.

Madsen, Claus (2004): Portfoliopedagogik. Frederikshavn: Dafolo Forlag.

Taube, Karin (1999): Portfoliometoden — undervisningsstrategi og evalueringsverktoj.
Vejle: Kroghs Forlag.

Sprogforum. Tidsskrift for sprog- og kulturpedagogik, (Tema: Den felles europaiske
referenceramme), nr. 31, 2004.

Film

Tilrettelzeggelse af Rasmussen, Marianne (2002): Portefolje i folkeskolen. Arhus

Kommunale Skolevasen.

Internetsider

www.sprachenportfolio.ch: “Das europiische Sprachenportfolio”.

Sprogforum nummer 44, 2008


http://www.sprachenportfolio.ch:
http://www.sprachenportfolio.ch

INFODOK Danmarks Peedagogiske Bibliotek b‘@

Godt Nyt

Itale og skrift

Belcher, Diane & Hirvela, Allan (2001): Linking Literacies. Perspectives on L2
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Connor, Ulla, Nagelhout, Ed & Rozycki, William W. (eds.) (2008): Contrastive
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Language Acquisition. Cambridge: Cambridge University Press. 301 s.
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decades of change. New York: Teachers College Press. 308 s.
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poses). Ann Arbor: University of Michigan Press.
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Vejle: Kroghs Forlag. 92 s.

Undervisning i andetsprogslesning og -skrivning. 1. udg. Kebenhavn: Undervis-
ningsministeriet, Uddannelsesstyrelsen, 2001. 176 s. (Uddannelsesstyrelsens tema-
hafteserie; nr. 26/2001) (Dansk som andetsprog for voksne udleendinge).

Er ogsa tilgengelig i fuldtekst pa: heep://www.uvm.dk/pub/2001/andetsprog/
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Routledge.
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(2008). Kgbenhavn: Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration, 2008.
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Analyser af sproglig praksis. Forfattere: Annette Breinholt [et al.] 1. udg. Keben-
havn: Danmarks Pedagogiske Universitetsforlag. 176 s.

Laursen, Helle Pia (red.) (2008): Sproget med i alle fag. Andetsprog og didaktik i
folkeskolen. Forfattere: Line Moller Daugaard [etal.]. 1. udg. Kebenhavn: Under-
visningsministeriet. 190 s. (Undervisningsministeriets temahafteserie; nr.

3/2008).

Lund, Karen & Bertelsen, Ellen (2008): Fra Studieproven til de videregiende uddan-
nelser. En undersogelse af de nodvendige og tilstrekkelige kompetencer. Kobenhavn:
Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration. 365 s. Er ogsi tilgengelig i
fuldtekst pA www.inm.dk
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A programme for 7-11 year olds. London: Routledge. 199 s.

Shohamy, Elana & Hornberger, Nancy H. (eds.) (2008): Language Testing and
Assessment. 2. ed. (Encyclopedia of Language and Education, vol. 7). New York:
Springer. 499 s.

Godt Nyt indeholder udvalgte boger til temanummeret, og Andet Godt Nyt giver nogle

fa eksempler pa nyligt indkobte boger inden for sprog og kultur pa Danmarks Pedago-
giske Bibliotek.
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Kalender

Den 9. nordiske andetsprogskonference finder sted pd LO-skolen i Helsinggr den
11.-13. juni 2009.

Konferencen er arrangeret af Anne Holmen (DPU v/Aarhus Universitet), Juni
Soderberg Arnfast (Kebenhavns Universitet), Bergthéra Kristjansdéttir (DPU
v/Aarhus Universitet), Mette Ginman (Professionshgjskolen UCC), Line Moller
Daugaard (VIA University College), Helle Pia Laursen (Professionshgjskolen
UCC) og Kitte Sondergaard Kristensen (VIA University College). Konferencen er

en forskningskonference. Program og tilmelding pa: www.dpu.dk/nordand9

Meddelelser

Se gvrige nyheder og meddelelser pd Informations- og dokumentationscenteret for
fremmedsprogspadagogik/INFODOKs nyhedsblog:
http://blogs.dpu.dk/infodok/

INFODOK Danmarks Peedagogiske Bibliotek blé
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Effekter af specialundervisningen

Paedagogiske vilkar i komplicerede leeringssituationer og
elevernes faglige, sociale og personlige resultater

Niels Egelund & Susan Tetler (red.)

Specialundervisningen har veeret i fokus siden midten af
1980’erne, hvor der blev registreret en stor stigning i antallet af
elever, der modtog specialundervisning. Nye tal viser, at speci-
alundervisning i dag leegger beslag pa omkring en femtedel af
folkeskolens samlede ressourcer. Det er derfor naturligt at stille
spprgsmalet, om specialundervisningen har nogen effekt.
Denne bog bringer resultaterne fra den fgrste danske
effektundersggelse af specialundervisningen siden 1960.

336 sider - Pris: 348 kr. + porto

ISBN 978-87-7684-298-7

Forskningskortleegning og forskervurdering af skandinavisk
forskningiaret 2007 i institutioner for de 0-6-arige

Sven Erik Nordenbo, Katrin Hjort, Bente Jensen, Inge Johansson,
Michael Spgaard Larsen, Thomas Moser og Niels Ploug

Dansk Clearinghouse for Uddannelsesforskning har kortlagt og
vurderet den skandinaviske forskning i 2007 i institutioner for
de 0-6-arige.

Rapporten omtaler alle skandinaviske undersggelser med hgj
forskningsrapporteringskvalitet fra ar 2007 ogi seerlig grad
temaerne: Leg, leering og omsorg —leereplaner; Udsathed,
sociale forskelle, in/eksklusion og daginstitution; Paedagoger,
Forzeldre og institution; Implementering af lovgivning og
leereplan samt Sundhed.

126 sider « Pris: 78 kr. + porto

ISBN 978-7684-291-8

Enbog om sprog —idaginstitutioner
Lars Holm og Helle Pia Laursen (red.)

Fra bgrn er ganske smi, stifter de bekendtskab med sprogets
muligheder: Sproget kan bruges til at skabe relationer med, til
at inkludere eller ekskludere andre, til at f4 indflydelse, til at
drille og mange andre ting.

IEn bog om sprog —idaginstitutioner analyserer en raekke
forskere bprns og voksnes sprog, bl.a. hvordan bgrn eksperi-
menterer med sprog og skrift som kulturelle udtryksformer og
daginstitutionernes sprogbrugspraksis i forhold til sproglig
evaluering.

136sider - Pris: 188 kr. + porto

ISBN 978-87-7684-279-6

LZS MERE OM FORLAGETS BOGER OG BESTIL HER:
WWW.FORLAG.DPU.DK *+ BOGSALG@DPU.DK - TLF. 8888 9360

Danmarks Paedagogiske Universitetsforlag formidler aktuel viden om paedagogik til
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Det naeste nummer af Sprogforum udkommer juni 2009

Sprogfagene i dag

Hidtil er udkommet:

1994/95: Nr. 1: Kulturforstaelse (udsolgt); nr. 2: Didaktiske tillpb (udsolgt); nr. 3: Et ord er et ord (udsolgt)

1996: Nr. 4: Kommunikativ kompetence (udsolgt); nr. 5: Mellem bog og internet (udsolgt); nr. 6: Den
professionelle sprogleerer (udsolgt)

1997: Nr. 7: Fra grammatik- til systemtilegnelse (udsolgt); nr. 8: Projektarbejde (fa eksemplarer); nr. 9:
Dansk som andetsprog (udsolgt)

1998: Nr.10: Sprogtilegnelse (udsolgt); nr. 11: Evaluering af sprogfeerdighed (udsolgt); nr. 12: Sprog og fag

1999: Nr. 13: Internationalisering; nr. 14: Mundtlighed (udsolgt); nr. 15: Leering og leereoplevelser (udsolgt)

2000: Nr. 16: Sprog pa skrift (udsolgt); nr. 17: Brobygning i sprogfagene; nr. 18: Interkulturel kompetence
(udsolgt)

2001: Nr. 19: Det mangesprogede Danmark; nr. 20: Task (udsolgt); nr. 21: Litteratur og film

2002: Nr. 22: Lytteforstdelse (udsolgt); nr. 23: Evaluering; nr. 24: Sprog for begyndere

2003: Nr. 25: Leeringsrum; nr. 26: Udtale; nr. 27: Kompetencer i gymnasiet; nr. 28: Zstetik og it

2004: Nr. 29: Nordens sprog i Norden; nr. 30: Sproglig opmarksomhed; nr. 31: Den fzelles europaeiske
referenceramme; nr. 32: Julen 2004 - Vinduer mod verden

2005: Nr. 33: H.C. Andersen; nr. 34: Sprogleereren mellem refleksion og fornyet praksis; nr. 35:
Undervisningsmaterialer- og indhold

2006: Nr. 36: Sociolingvistik (udsolgt); nr. 37: Almen sprogforstaelse; nr. 38: E-leering og m-leering

2007: Nr. 39: Abne sider; nr. 40: Bgrnelitteratur i sprogundervisningen, nr. 41: Sprog, kultur og
medborgerskab

2008: Nr. 42: Profession sprogleerer; nr. 43: Forstesproget som ressource

De fleste artikler vil, nar oplaget er udsolgt, kunne ses i fuldtekst pa forlagets hjemmeside:

www.forlag.dpu.dk

— hvorfra de frit kan skrives ud.

Kommende udgivelser af Sprogforum:

Nr. Arbejdstitel Udgives

45 Sprogfagene i dag Medio juni 2009

46 Sprog pa universitetet Ultimo oktober 2009
47 Sproghistorie og sprogtypologi Ultimo december 2009

Bemezerk: eendringer kan forekomme
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