TIDSSKRIFT FOR SPROG-
OG KULTURPAEDAGOGIK

nummer 52 - november 2011

Test!

»Sprogtest er sprogpolitik
klzdt som undersggelse.«

Peter Dahler-Larsen

AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

SPROGIorum






TIDSSKRIFT FOR SPROG-
OG KULTURPAEDAGOGIK

nummer 52 - november 2011

LILIAN ROHDE
Kronik: Sprog er ngglen til verden — men
er en ekspertrapport ngglen til fremtiden? 6

PETER DAHLER-LARSEN
Sprogtest, evalueringer og deres virkninger 11

LARS STENIUS STEHR
De nationale test — positiv eller negativ
washback pd undervisningen? 19

MIRJAM LEHMKUHL
Sprogvurdering af bgrn og unge med
dansk som andetsprog — overvejelser inden
man giri gang 27

DANIELE EYCHENNE
Folkeskolens afgangsprgver i fransk
pd godtogondt! 32

CHRISTIAN YDESEN
Risikofyldte test — erfaringer fra dansk
testhistorie 41

JOYCE KLING OG LARS STENIUS STEHR
Certificering af universitetsunderviseres
engelsksproglige kompetencer 46

LOUISE DENVER, CHRISTIAN JENSEN,
INGER M. MEES OG CHARLOTTE WERTHER

Hvad synes du selv? — Om underviseres
evaluering af egne kompetencer i engelsk 54

CLAUS HAAS
Abne sider: Det danske samfund —
et mono- eller flerkulturelt demokrati? 64

Godt Nyt og Andet Godt Nyt 74

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives

SPROG



Test!

Sprogforum drg. 17, nummer 52, november 2011

Tidsskrift for sprog- og kulturpadagogik

© 2011 Aarhus Universitetsforlag og den enkelte forfatter/fotograf/tegner
Sprogforum er fra og med nr. 48 et fagfzllebedgmt tidsskrift.

Temaredaktionen for dette nummer:
Karen Lund, Karen-Margrete Frederiksen, Lilian Rohde og Bettina Brandt-Nilsson

Tidsskriftet Sprogforum redigeres af en fast redaktionsgruppe:

Karen Lund (ansv.), Bergthdra Kristjinsdottir og Karen Sonne Jakobsen

— med bidrag fra: INFODOK, Informations- og Dokumentationscenter for Fremmed-
sprogspedagogik pd Danmarks Pedagogiske Bibliotek: http://www.dpb.dpu.dk/infodok

—og med baggrund i en bred redaktionel storgruppe:

Giilstim Akbas, Bettina Brandt-Nilsson, Birte Dahlgreen, Karen-Margrete Frederiksen,

Annegret Friedrichsen, Annette Sgpndergaard Gregersen, Anne Holmen, Karen Sonne Jakobsen,
Mads Kirkebzk, Bergthoéra Kristjdnsdottir, Karen Lund, Elina Maslo, Bente Meyer, Pia Zinn Ohrt,
Ulla Prien, Karen Risager, Lilian Rohde, Michael Svendsen Pedersen, Iben Stampe Sletten,

Lars Stenius Stzhr, Peter Villads Vedel og Merete Vonsbaxk

Redaktionens adresse: Forlagets adresse:
Sprogforum Aarhus Universitetsforlag
Institut for Uddannelse og Langelandsgade 177
Pxdagogik (DPU) 8200 Aarhus N

Tuborgvej 164, Postbox 840 E: unipress@au.dk

2400 Kgbenhavn NV www.unipress.dk

E: sprogforum@dpu.dk T: 8715 3963

T: 8715 1796 F: 8715 3875

Design og sats: Carl-H.K. Zakrisson & Tod Alan Spoerl

ISSN 0909-9328
ISBN 978-87-7124-262-1

Abonnement
3 temanumre: 225 Kkr. for private abonnenter og 325 kr. for institutioner.
Abonnement kan tegnes ved henvendelse til Aarhus Universitetsforlag:

sprogforum@unipress.au.dk

Lgssalg

1 1gssalg koster Sprogforum 100 kr. + porto per nummer.
Sprogforum kan kgbes pad Danmarks Pedagogiske Bibliotek
og Aarhus Universitetsforlag.

PA nettet

Sprogforum nr. 1-35 kan bestilles pa pluk@dpu.dk

Artikler fra nr. 1-35 kan ses pd inet.dpb.dpu.dk/infodok
Sprogforum nr. 36-51 kan bestilles pd sprogforum@unipress.au.dk
eller kgbes via forlagets hjemmeside www.unipress.dk

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives


http://www.dpb.dpu.dk/infodok
http://www.unipress.dk
http://www.unipress.dk
mailto:unipress@au.dk
mailto:sprogforum@dpu.dk
mailto:sprogforum@unipress.au.dk
mailto:pluk@dpu.dk
http://www.inet.dpb.dpu.dk/infodok
mailto:sprogforum@unipress.au.dk

Forord

Testning og evalueringer gennemsyrer i hgjere og hgjere grad sam-
fundet: Bgrnehaver, skoler og uddannelsesverdenen i gvrigt bliver
udsat for sprogtestning og evalueringer pd mange niveauer og med
mange formal og konsekvenser. Derfor har vi fundet det relevant for
tredje gang i Sprogforums historie at sette fokus pd maling af sprog-
lige kompetencer. De to tidligere numre der har haft sprogprgvning
som tema, er henholdsvis nr. 11 med titlen: Evaluering af sprogferdig-
heder (1998) og nr. 23, der slet og ret hedder Evaluering (2002).

Nogle af artiklerne i dette nummer behandler formativ evalue-
ring, men hovedvagten ligger pd summativ evaluering, sprogtest-
ning, udefrakommende evalueringer og disses forskelligartede
indvirkning pa de bergrte institutioner og individer, det vare sig
bgrnehavebgrn, lerere som elever og studerende.

Indvirkning og konsekvenser af testning og evalueringer kan
vare vidtrekkende og indgribende pa flere omrader: Undervisnin-
gen bergres positivt eller negativt, hvilket indvirker pa lerernes ar-
bejde og fplgelig ogsa pa elevernes og de studerendes sprogarbejde.
Nogle sprogtest influerer ogsa direkte pa individers liv og fremtid,
og evalueringer af undervisningsprogrammer og uddannelser ska-
ber nye pedagogiske og sociale realiteter, f.eks. ved at bidrage til
@gget social segregering af institutionerne.

I takt med at undervisningen pa de videregdende uddannelser i
flere og flere tilfzlde foregdr pa engelsk, er behovet for at fastsaette
og vurdere en passende kvalitet af denne engelsksprogede undervis-
ning blevet patrengende. P de videregdende uddannelsesinstitu-
tioner foregir der i gjeblikket diskussioner af lzrernes engelsk-
sproglige kompetencer, og der bliver udviklet metoder til certifice-
ring af de involverede lerere. Dette relativt nye evalueringsfelt har
vi ogsd valgt at presentere i dette nummer.

Kronik: Lilian Rohde: Sprog er ngglen til verden — men er en ekspertrapport
ngglen til fremtiden?

I kronikken reflekterer kronikgren over, hvor visionzr og fremad-
rettet rapporten »Sprog er ngglen til verden« i realiteten er.
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Peter Dahler-Larsen: Sprogtest, evalueringer og deres virkninger

Idenne indledende artikel diskuterer Peter Dahler-Larsen sprogtest
og eksterne evalueringer i relation til det omgivende samfund. Hans
pointe er at testning og evalueringer aldrig er politisk neutrale, men
i mere eller mindre udtalt grad er en del af landets sprogpolitik.

Lars Stenius Stehr: De nationale test — positiv eller negativ washback

pd undervisningen?

Kan en test der er tenkt til at vere formativ, men som bliver brugt
som en summativ test, have en positiv effekt pa elevernes lering?
Dette spgrgsmal behandler Lars Stenius-Stehr i sin gennemgang
af folkeskolens nationale test ved at sxtte leringsmal og testmal i
relation til hinanden.

Mirjam Lehmkuhl: Sprogvurdering af born og unge med dansk

som andetsprog — overvejelser, inden man gdr i gang

Sprogvurderinger er en del af al god sprogpedagogik, fastslir Mir-
jam Lehmkuhl. Derfor er det alfa og omega at den person der sprog-
vurderer unge og bgrn helt ned til bgrnehavealderen, har de for-
ngdne kvalifikationer og gor sig en lang rekke refleksioner. Disse
forhold har Mirjam Lehmkuhl fokus pa i artiklen.

Daniéle Eychenne: Folkeskolens afgangsprover i fransk pd godt og ondt!

I denne artikel ggr Daniéle Eychenne rede for indhold i og formal
med den nationale test i fransk i folkeskolen. Hun diskuterer under-
vejs positiv og negativ washback af testen.

Christian Ydesen: Risikofyldte test — erfaringer fra dansk testhistorie
Testning og evalueringer er ikke noget nyt fenomen i Danmark.
Denne artikel tager et historisk udgangspunkt og indvier leseren
i de intelligenstest og modenhedsprgver som danske bgrn blev
udsat for fra engangi1930’erne. Det drejer sig om hgjrisikotest hvis
resultater ofte havde vidtrekkende indvirkning pa bgrnenes liv.

Joyce Kling og Lars Stenius Stehr: Certificering af universitetsunderviseres
engelsksproglige kompetencer

Artiklen prasenterer os for en certificeringsprocedure som forfatter-
ne har udviklet i regi af Center for internationalisering og paral-
lelsproglighed (CIP) pd Kgbenhavns Universitet.

Louise Denver, Christian Jensen, Inger M. Mees og Charlotte Werther: Hvad
synes du selv? — Om underviseres evaluering af egne kompetencer i engelsk
Ogsa denne artikel drejer sig om passende engelsksproglige kompe-
tencer ndr undervisningen foregir med engelsk som undervisnings-
sprog. Forfatterne giver os indblik i resultaterne af en undersggelse
pa cBS hvor lerere pd den ene side har selvvurderet deres engelsk-
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kompetencer, og de studerende og et hold af eksperter pid den anden
side tilsvarende har vurderet de pigeldende lzreres engelskkompe-
tencer.

Abne sider: Claus Haas: Det danske samfund — et mono- eller flerkulturelt
demokrati?

Artiklen kaster et kritisk lys over den politiske diskurs om Danmark
som et mono- eller flerkulturelt samfund og forestillingen om at et
flerkulturelt samfund skulle vere en trussel mod demokratiet, en
forestilling der er udbredt pa tvers af det politiske spektrum. For-
fatteren argumenterer for at indvandrere og deres efterkommere
ikke blot ggr det danske samfund mere flerkulturelt, men ogsd mere
demokratisk.

Derudover indeholder dette nummer fglgende rubrikker: Godt Nyt
med udvalgt nyere litteratur til temanummeret fra Danmarks
Pzdagogiske Biblioteks sprogsamling samt udvalgte elektroniske
ressourcer til emnet, Andet Godt Nyt med udvalgte vaerker om sprog-
og sprogundervisning som for nylig er indgdet pd Danmarks Pada-
gogiske Bibliotek, samt Meddelelser.

Redaktionen
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KRONIKKEN

Sprog er ngglen til verden
—men er en ekspertrapport
neglen til fremtiden?

I juni 2011 udkom rapporten fra den ministerielt nedsatte arbejds-
gruppe for uddannelse i fremmedsprog efter et halvt rs arbejde.
Udgangspunktet for arbejdet nevnes i rapporten at vaere en »stadig
stigende bekymring for uddannelserne i fremmedsprog«, og be-
kymringen gir pd bade kvaliteten af undervisningen, mangfoldig-
heden i udbuddet af sprog og pa, at for fi elever/studerende velger
fremmedsprog. Denne bekymring er grundet i, at »Danmarks mulig-
heder for vaekst og velferd blandt andet afhanger af, at danskere
besidder gode interkulturelle og sproglige kompetencer«, og her
teenker man bide pa, at danskere skal kunne rejse ud i verden, og pa,
at man som dansker skal kunne kende og arbejde sammen med til-
rejsende og interagere pa tvars af grenser i den moderne verden.
Sprog ses som ngglen til at forstd andre kulturer og »dermed ngg-
len til at kunne agere i verden og opnd indflydelse«.

Rapporten giver fem overordnede mal for alle uddannelses-
niveauer:

1. Bedre beherskelse af engelsk for alle.

2. Dansk plus to fremmedsprog for alle.

3. Stgrre mangfoldighed af sprog.

4. Bedre progression og sammenhang pd langs og pa tvars.
5. Stgrre fleksibilitet pd de videregdende uddannelser.

Disse fem overordnede mal fgrer til 42 konkrete anbefalinger, som
skal vaere inspiration til regeringens arbejde med en strategi for den
samlede uddannelse i fremmedsprog i Danmark.

LILIAN ROHDE
Cand. mag., lektor, lereruddannelsen Blaagaard-KDAS
Ir@ucc.dk
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Det er godt, at der sxttes fokus pa sprogomradet, for det er der
brug for. Der er ogsd mange gode og interessante overvejelser og tan-
ker i rapporten. For en umiddelbar betragtning er det svart at vaere
uenig i rapportens anbefalinger. Det er fornuftigt i en globaliseret
verden, at alle behersker engelsk og et andet sprog, og at verdens
mangfoldighed af sprog anerkendes. At der skal vere bedre progres-
sion, sammenhang og fleksibilitet er svaert at veere uenig i — hvem
ville mon anbefale det modsatte?

Der er ogsd gode konkrete anbefalinger. Nogle af mine favorit-
ter er:

o At start pa 2. fremmedsprog rykkes ned fra 7. klasse til 5. klasse.

o At der afszttes udviklingsmidler til forspg med @ndrede
proveformer i de gymnasiale uddannelser.

o At alle erhvervsuddannelser som minimum bgr have obliga-
torisk engelsk pi F-niveau.

o At der oprettes forsgg med en lereruddannelse, som sxrligt
retter sig mod sprogomradet.

o At universiteterne tilrettelzegger sproguddannelserne, sa
reglen bliver, at undervisningen i et eller to semestre foregar
i et land, hvor sproget tales.

o At de videregdende uddannelser fortsaetter deres bestraebelser
pa, at flest muligt studerende kommer til at lzse i udlandet.

o At Danmark sgger om medlemskab af European Centre for
Modern Languages.

Det giver mening, og i flere tilfxelde tenker man, jamen er det ikke
allerede sadan?

Og det er netop problemet med rapporten og maske rapporter af
denne type, hvor nogle dygtige mennesker er blevet sat sammen
med et forholdsvis stramt kommissorium og skal nd frem til kon-
sensus pd den korte tid, der gives til den slags opgaver. De givne
betingelser giver ikke tid til at undersgge problemet i dybden, og
rapportens forfattere er derfor flere gange ngdt til at ’mene’ og ’vur-
dere’ noget pd baggrund af deres egne erfaringer. Arbejdsbeting-
elserne giver heller ikke mulighed for at teznke ambitigst og ud
af boksen, som man vel ellers ville forvente, nar der er tale om inspi-
ration til en strategi. Rapporten er derfor ikke blevet voldsomt
inspirerende.

De fleste anbefalinger reprasenterer en lille drejning i retning af
at skrue op for det, man allerede gg@r. Det gir simpelthen ikke. Hvis
vi skal mgde de udfordringer, globaliseringens tidsalder bringer,
skal vi i etlille land som Danmark tznke helt anderledes ud af bok-
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sen og genopfinde meget af uddannelsessystemet. Vi uddanner til
fremtiden med fortidens tankesazt, som bl.a. Sir Ken Robinson siger,
ndr han taler om »Changing Education Paradigms« og siger, at
»Educators are trying to meet the future by doing what they did in the past«.

Der mi i dette land vere mange kompetente sprogfolk, inklusive
medlemmerne af udvalget, som kan komme med forslag, der far ud-
landet til at dreje hovedet i retning af Danmark og vak fra Finland
eller Singapore. Vi har en fornem tradition med funktionel sprog-
undervisning, der gdr helt tilbage til Otto Jespersen, og den arv ma
vi kunne genoptage og videreudvikle. Hvis vi skal det, ma vi imid-
lertid grundigt undersgge, hvad de unge gnsker og forventer, og
hvad aftagerfeltet gnsker og forventer.

Rigtig mange af de unge er aktive sprogbrugere og dygtige af-
kodere af sprog og andre tegn. Mange unge rejser ogsa meget og er
via de sociale medier i kontakt med andre unge over hele verden,
som de har mg@dt pa festivaler og rejser. De har naturlige fxllesska-
ber inden for fx sport og fritid, som ikke respekterer landegraenser.
De har adgang til viden pd en helt anden maide end fgr i tiden. De
kan anvende Google Translate, nir det kniber. De lever i gvrigt i et
land, hvor mange af kammeraterne har en lang rekke andre sprog
end dansk som deres modersmal, og alle bgrn og unge har derfor
nem adgang til hver dag at tale med hinanden p4 et andet moders-
mal end deres eget.

Denne mangfoldighed skal udnyttes. Man kan i sproguddannel-
serne gennem hele skole- og uddannelsesforlgbet sgrge for at arran-
gere makkerarbejde mellem elever, kursister og studerende med for-
skellige modersmal. Man kan sgrge for, at alle laver internationale
samarbejdsprojekter, sd der opbygges en dynamisk, snarere end en
statisk kulturforstielse, og sa alle far erfaring med projektorganise-
ring og projektstyring pa et andet sprog. Man kan understgtte, at
alle unge tager en del af deres uddannelse i udlandet. Men pa disse
omrdder giver rapporten desvaerre ikke meget ny inspiration.

Det er ogsa tiltrengt at stille skarpt pd, hvem der har brug for
hvilke sproglige kompetencer. Det er smukke ord, at »det danske
uddannelsessystem ... skal vare i stand til at udruste danske bgrn,
unge og voksne med de kompetencer, som en globaliseret verden
fordrer«, og »beherskelse af andre sprog [er] ngdvendig for os som
EU-borgere og som medlemmer af det globale samfund«, og at
sprog er »ngglen til at kunne agere i verden og opnd indflydelse«.
Hvad stir der egentlig her? Vi skal alle vare sprogligt kompetente
pa et serdeles avanceret niveau for at kunne deltage i internationale
demokratiske processer, forskning og forhandling i virksomheder.
Sprogkompetencer pa det niveau fordrer imidlertid meget omfat-
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tende sprogundervisning. To timers undervisning om ugen i fem ar
i folkeskolen blegner i det perspektiv, ligesom et halvt drs fuldtids-
studium i et nyt sprog som en del af en universitetsuddannelse ggr.
Det kan simpelthen ikke lade sig ggre, selvom det lyder smukt.

Der skal derfor tenkes systematisk samtidig med, at der skal
tenkes ud af boksen. Systematikken bgr omhandle:

Hvad skal ALLE lzere? Der er bred enighed om, at alle skal lzere s
meget engelsk som overhovedet muligt. Men det ma ngdvendigvis
undersgges nermere, precist hvilke kompetencer man skal have
i de forskellige dele af uddannelsessystemet. Der er ogsi enighed
om, at alle skal undervises i to fremmedsprog. Men skal europziske
sprog fortsat have sxrstatus? Kunne man ikke forestille sig, at alle
i stedet skulle kunne vzlge selv og meget gerne tilbydes mulighed
for at fd erfaring med ikke-europziske sprog for at opleve, at sprog
kan vere endog serdeles forskellige?

Hvad skal NOGLE lzre? Rapporten beskriver fint behovet for eks-
pertise pd dansk grund og bekymrer sig berettiget om tolkeuddan-
nelserne. Men giver det foresldede sproglige modul pd andre uddan-
nelser mere ekspertise? Samfundet har brug for eksperter, som vi
andre kan ty til, og desvarre er universitetsverdenens tendens til
storre fleksibilitet — forstiet som flere kurser pa tvars — ofte et skridt
i retning af mindre ekspertise.

Hvad er der BRUG for? Erhvervsuddannelserne har en fornem
tradition for at indtenke aftagerfeltet. Men har vi ikke generelt
brug for en afdekning i form af grundleggende forskning i, hvad
virksomheder og privatpersoner mener at have brug for i deres liv i
en globaliseret verden? Resultaterne af en afdekning skal omskri-
ves til konkrete kompetencemadl, som der skal undervises hen imod.
De seneste ars arbejde med nye malformuleringer, fx for folkesko-
len, er et skridt i den rigtige retning, men meget mere kan ggres
bade i folkeskolen og i resten af uddannelsessystemet.

HVEM skal ggre noget? De, der pd den nye regerings vegne for-
habentlig snart udformer en konkret strategi, bgr lade sig inspirere
ikke blot af denne rapport med dens iboende begrensninger, men
langt bredere af bade serigs forskning og innovationstiltag, hvor der
indhentes savel skave, anderledes som fremtidsrettede ideer og
forslag. De ansvarlige vil sa forhabentlig udarbejde en strategi, der
er stgvsuget for vattede selvindlysende ord, som ingen kan vare
uenige i.

Rapporten er dejlig klar i sin anbefaling af en samlende instans,
fx i form af et Nationalt Center for Fremmedsprogsuddannelse, som
vi jo har ventet pd i flere ar. Klarheden ses tydeligt i kapitel 8 om tvaer-
gdende fremmedsprogsindsatser, og her kan regeringens ansvar-
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lighed for en strategi for fremmedsprogsuddannelserne passende
starte. De kan sa fortsette med fglgende:

 Igangsat en grundig undersggelse af de unges, aftagernes
og medborgernes reelle behov omkring fremmedsprog i
Danmark.

e Indhent inspiration, der tenker ud af boksen, sd vi kan
komme til at uddanne pa fremtidens premisser og udnytte
de unges eksisterende ressourcer og potentialer.

» Opstil tydelige kompetencemal for elever/studerende
pa de enkelte institutionstyper.

e Lav en implementeringsplan, der sikrer ekspertise
pa dansk grund.

Vi skal i gang med at lave den sprogfremtid, som vores unge og
vores samfund har brug for. Og det kan kun gi for langsomt.

Litteratur

Rapporten Sprog er ngglen til verden Sir Ken Robinson taler om
kan hentes her: http://fivu.dk/ »Changing Education Paradigms«
publikationer/2o11/sprog-er-noeglen- her: http://www.youtube.com/
til-verden/sprog-er-noeglen-til- watch?v=zDZFcDGpL4U
verden.pdf

10 sprocGforum 52 - 2011

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives


http://fi
http://www.youtube.com/

Sprogtest, evalueringer
og deres virkninger

Evalueringer og test har alle de forviklinger og kontroverser ved sig,
som man kan forvente, nir man tilstreber at bruge videnskabelig
metode direkte i den politiske, pedagogiske og praktiske virkelig-
hed.!

Hvad er konsekvenserne af sprogtest? Hvori bestdr deres betyd-
ning, praktisk, organisatorisk, samfundsmassigt og politisk? Det er
enkle spgrgsmal at stille. Men de er vanskelige at besvare. Konse-
kvenserne er formodentlig mangfoldige, og de spreder sig pd mange
niveauer fra det store samfundsmassige plan og helt ned til det
enkelte individ. Hvilke konsekvenser, man kan fi gje pa, afhenger
som i enhver kompliceret samfundsvidenskabelig problemstilling
af de(t) teoretiske perspektiv(er), man legger ned over sagen.

Den teoretiske tenkning om sprogtest og den teoretiske tenk-
ning om evaluering har i de senere ar foretaget en parallel bevaegel-
se (hvad angir test, se Shohamy 2007). P4 begge omrdder har den
forskningsmassige interesse udviklet sig fra primart at fokusere
pd miletekniske forhold til nu at handle om de samfundsmassige,
organisatoriske, sociale, politiske og praktiske omgivelser, som test/
evaluering foregdr i. Bide test og evaluering er produkter af tids-
idnden og en rekke samfundsmassige betingelser, men de virker
ogsa tilbage pd mennesker og deres vilkdr i konkrete situationer.
Snarere end blot at spgrge, om test og evaluering korrekt méiler det,
der bgr mdles (den intrinsiske side), er man i dag siledes optaget af
den ekstrinsiske side, altsd de mange mader, som evaluering og test
virker pd midt i den sociale virkelighed.

PETER DAHLER-LARSEN

Ph.d., professor, Institut for Statskundskab,
Syddansk Universitet

pdl@sam.sdu.dk
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Der er selvfglgelig ogsa forskelle pd evaluering og sprogtest. Eva-
luering plejer at handle om vurderinger af offentlige indsatser og
deres virkninger. Sprogtest har oftere fokus pa den enkeltes sprog-
lige udvikling, men bruges jo ogsi som virkemidler og indikatorer
i sprogpolitikken. Om en sprogtest er en evaluering, er derfor ikke
et intrinsisk metodespgrgsmal, men et ekstrinsisk praktisk, organi-
satorisk og politisk spgrgsmal.

Artiklen bestdr af to dele med hver sin ansats. I fgrste del spor-
ger jeg: Har der varet nogle vaesentlige udviklingstraek de senere
ar i organiseringen af evaluering, og herunder de verdier og tanke-
gange, som er dominerende i tidsinden? I anden del drager jeg
nogle konsekvenser for vore begreber om virkningerne af evalue-
ringer og sprogtest. Jeg bruger i det fplgende grundskolen og ind-
skolingen som eksempel, men overfgrbarheden til unge- og voksen-
omradet ligger lige for.

Tidstypiske stilarter i test og evaluering

Betragt to idealtyper, dvs. rendyrkede begrebslige mider at se virke-
ligheden pd, som ikke skal forveksles med virkelighedens forvir-
rende kaos. Disse to idealtyper vil jeg kalder »den refleksive moder-
nitet« og »revisionssamfundet«.

Iden refleksive modernitet har man niet den erkendelse, at sam-
fundets fremskridt ikke lengere har automatisk opbakning. Som
Ulrich Beck (1992) er inde p4, er der mdske endda for meget frem-
skridt snarere end for lidt; for fremskridtet skaber nemlig en rekke
bivirkninger. Heldigvis har man i refleksiv modernitet en rekke
refleksionsvaerktgjer. Lobende evaluering er et af de vigtigste. Pa
det pedagogiske omride kender vi lgbende evaluering som led i
»at m@de eleven, der hvor eleven er« sivel som i elevens »ansvar
for egen lering«.

Refleksiv modernitet er ogsd karakteriseret ved, at ingen leenge-
re tror pa, at fremskridtet fgrer til samme verdensopfattelse hos alle.
Det gzlder pa det store globale plan, hvor kultur- og trosforskelle
ikke forsvinder, blot fordi der kommer mere og mere modernitet til
alle pd jordkloden. Og det gzlder pa det lille lokale plan, hvor det
bliver dbenlyst, at der er fundamentalt forskellige perspektiver pa
en offentlig indsats, alt efter om man er mand eller kvinde, lege
eller patient, dansker eller nydansker, lzrer eller elev osv. Ingen tror
pa, at et fremskridt vil fi alle opfattelser til at konvergere i en stor
felles og fornuftspreget opfattelse. I stedet lyder dagens bud, at
man ma skabe en udvikling ved at bringe alle de forskellige opfat-
telser i spil med hinanden pd en forhdbentlig konstruktiv made.
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Igen md man lytte og reflektere. Evaluering med inddragelse af bru-
gere og andre interessenter har derfor veret tidens lgsen under re-
fleksiv modernitet. Men den slags evaluering har ikke vaeret uden
problemer. Evalueringerne har vaeret subjektive og derfor uforud-
sigelige og tillige usammenlignelige og vanskelige at sammenfatte.
Ikke mindst fra et ledelses- og styringsperspektiv har man derfor
haft et behov for at rydde op og skabe overblik.

Det overblik er kommet med det sikaldte »revisionssamfund«
(eller The Audit Society (Power 1997)). Her er evaluering og test lgben-
de, standardiserede, obligatoriske og sammenlignelige. Nu skal alt
evalueres, og det systematisk. Alle skoler skal indsende kvalitetsrap-
porter. Alle elever skal have handleplaner. Og alle skal sprogtestes.
Jo tidligere, jo bedre. I revisionssamfundet vil man foregribende
hindtere de samfundsmassige problemer ved hjzlp af indikatorer
og indrapporteringer, inden de viser sig som en risiko for beslut-
ningstagerne.

I mange tilfzlde betyder det nok, at lidet ophidsende og ikke-
handlingskraevende forhold ogsd dokumenteres grundigt. En hel
del evalueringer og test bliver rutinepraegede. Man kan kalde dem
evalueringsmaskiner. De er baserede pd indikatorer, manualer,
hindbgger, skemaer, test og bureaukratisk afrapportering, siledes
at ethvert tilsyneladende subjektivt element er elimineret. Derfor
korer evalueringsmaskinerne relativt uafhengige af, hvem der er
operatgrer i det daglige.

Mange af evalueringsmaskinerne forer ikke til kvalitetsforbed-
ringer. Men de fastholder et afrapporteringsansvar. Det er klart og
indlysende, hvem der har et ansvar for hvilke scorer pa hvilke test,
og hvem der har et ansvar for indrapporteringen. Den samfunds-
massige nggle, der bedst forklarer et sidant evalueringsregime, har
ikke at ggre med refleksivitet, udvikling og lering. Ne@glen ligger
istedetirisikominimering og fastholdelse af ansvar gennem afrap-
portering. Allerede inden en ubehagelig afvigelse fra en opstillet
testnorm sker, er den foregrebet gennem obligatoriske mekanismer,
der mere ligner forsikring end kvalitetsudvikling. @nsket om at
eliminere vilkarlig og uforudsigelig evaluering spiller sammen med
et ledelsesmassigt gnske om forudsigelighed og overblik. Medier-
nes fokus pa enkeltsager styrker kun politikernes behov for at sige,
atder er installeret et overvigningssystem, sd der er styr pd sagerne.
Over det hele svaever nogle aktuelle kulturelle verdier, der siden
2001 har betonet elimineringen af sjeldne, men forferdelige begi-
venheder. Overvigningssystemer bide i direkte og i overfort betyd-
ning skal derfor sikre samfundet mod ubehagelige overraskelser.
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Sprogtest kan selvfplgelig vaere relevante i bide refleksiv moder-
nitet og i revisionssamfundet. I den refleksive modernitet kan de
bruges til at justere paedagogisk praksis ind pi situationelle forhold
og det enkelte barns kognitive og sproglige udvikling. Hovedvaeg-
ten legges dermed p3 lering og udvikling. Men jo mindre syste-
matik der er i anvendelsen af test, jo mere sporadisk vil anvendel-
sen vare.

Irevisionssamfundet legges hovedvaegten derimod pa den syste-
matiske kontrolfunktion. Opsynet er obligatorisk og vedvarende.
Efterhinden som bgrn, pargrende, paedagoger og ledere indretter
sig pa testens sociale virkelighed, og brugen af test institutionali-
seres, kan man forestille sig en rekke videre samfundsmassige
konsekvenser, som darligt lader sig beskrive ved de kendte begreber
»kontrol« versus »lering«.

Anvendelser af sprogtest

Test gor andet og mere, end de siger, de ggr. Det ser ud som om, der
er styr pd ting, ndr de males. I en kultur, der legger vegt pa rationa-
litet, objektivitet og mdlbarhed, ser beslutningsprocesser fornuftige
ud, hvis der legges data til grund for beslutningen (Feldman og
March 1981). Moderne organisationer bruger derfor styringskoncep-
ter, der baserer sig pa indgdende afrapportering af store mangder
data, ogsd selv om de mange data ikke altid relaterer sig til de be-
slutninger, der tages. Mere end én politiker giver udtryk for, at hvis
der er obligatoriske test, sd er der styr pad tingene. Ideen om, at
en dokumenteret praksis ogsd er en god praksis, er nermest selvind-
lysende, i hvert fald i et afrapporteringsgjemed. Maske er formalet
med evalueringer og test egentlig ikke at skabe nogen udvikling,
men at udbrede en fglelse af tillid til, at nogen har det store over-
blik, og at der ggres noget (Power 2004).

Imidlertid vil en rent symbolsk anvendelse af test og evaluering
i lengden ikke blive ved med at vare rent symbolsk, lyder en ind-
vending. Gradvist vil evaluering og test, specielt nir de gentages,
ogsad begynde at praege virkeligheden pa mere substantielle mider.

Sprogtest kan vare instrumenter til betragtelig samfundsmaes-
sig magtudovelse. Sprogtest er i henderne pa samfundsmassige
autoriteter. Sprogtest virker med deres tekniske udtryk og kvan-
titative resultater som objektive stgrrelser, der er lige sd sande som
en temperaturmailing. Sprogtest knytter sig til det enkelte barn og
kan dermed antages at sige noget vaesentligt om ikke blot barnets
sproglige udvikling, men i det hele taget om »hvor barnet stir«.
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En rekke professionelle og andre omkring barnet er parate til at
handle og dermed @ge de virkelighedsskabende effekter af sprog-
test. Vor tids behandlingsideologi tilsiger, at jo tidligere barnet
undersgges, jo bedre chancer har de professionelle for at gribe ind i
barnets udvikling. Pd det store samfundsmassige plan har sprogtest
gode chancer for at ggre sig geldende som politiske instrumenter,
fordi ideer om sprog og etnicitet har politisk vind i sejlene for tiden.
Vi lever i et politisk og kulturelt regime, hvor vi har svart ved at
hiandtere balancen mellem sprog som et praktisk redskab og sprog
som en kulturel markegr, og det pavirker selvfglgelig hele det rum,
hvor konsekvenser af evalueringer og sprogtest drages.

Konstitutive virkninger

Til at betegne de mange uformelle mader, hvorpa evaluering og
test griber ind i virkeligheden, har jeg introduceret betegnelsen
»konstitutive virkninger« (Dahler-Larsen 2008). I begrebet ligger,
at mennesker reagerer pa at blive mailt, og nar reaktioner pa reak-
tionerne telles med, kan evaluering og test vaere med til at forme en
ny virkelighed, der rekker videre, end hvad enkelte aktgrer har
tenkt eller planlagt. De konstitutive virkninger folder sig ud pa
mange mdider. I grundleggende forstand er sprogtest med til at
definere, hvad der er verd at tzlle med som sprog. Et eller flere
sprog fremhxves som vard at kunne, mens andre sprog ignoreres.
En sprogtest kan desuden hive de sproglige kompetencer ud af den
kontekst, hvor de bruges dagligt. Det kan medfgre, at en sprogbrug,
som er pragmatisk effektiv i en dagligdags situation, men som maske
formelt og grammatisk er utilstrekkelig, vurderes negativt. Nogle
gruppers sprogbrug anses for mere korrekt end andres. Dertil kom-
mer, at sprogtesten fastholder og cementerer en bestemt forstielse
af sproglig udvikling. I mange tilfelde udtrykkes resultatet af en
sprogtest endimensionelt pd en skala, mens nogle sprogforskere
faktisk havder, at sproglig udvikling rummer flere dimensioner og
kommer til udtryk i flere forskellige domaner. En grundleggende
funktion af sprogtest er saledes, at de objektiverer og gyldigggr be-
stemte forstielser af, hvilke sprog der tzller, og hvordan sproglig
udvikling skal méiles og derfor ogsd, hvordan den skal forstis.
Blandt de konstitutive virkninger af sprogtest hgrer ogsa reak-
tionerne pa testresultater. Det er en kendt sag fra eksamen og test
i skolen generelt, at der kan vare en rekke konstitutive virkninger
i form af »teaching to the test«, altsd at undervisningen gradvist
indretter sig pa, at der helst skal scores hgjt pd testen. Nogle af
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de pxdagogiske adferdsformer, lerere anvender i den forbindelse,
kan have ganske negative virkninger pd den padagogiske praksis.
Der kommer fokus pd den type af viden, som kan gengives i test, og
en del af undervisningen kommer til at handle om, hvordan man
bestar test. Eksempelvis kan test, der alene handler om ordforradets
stgrrelse, have som effekt, at pedagoger entydigt retter opmaerk-
somheden pa at gge bgrnenes kendskab til nogle af de ord, der kan
foreckomme i testen. En pzdagogisk teori om, at selve ordforrddets
stgrrelse udtrykker sproglig udvikling som sidan, kan blive mindre
trovaerdig som fglge af en sidan adferd.

Man taler inden for den padagogiske forskning om *washback-
effects’, dvs., at et bestemt koncept for evaluering eller test indvir-
ker pad den paedagogiske praksis, pd undervisningens organisering
og pa lxereplaner. Testbarhed bliver et kriterium ikke bare for stof-
fets udvalgelse og organisering, men for hele rettetheden i den
pzdagogiske institution. PA den made bliver test ikke en tilbagesku-
ende méiling af udfert arbejde, men et fremadrettet organisations-
princip, der preger det pedagogiske felt som sidan.

Blandt konstitutive virkninger teller ogsi, hvordan testresul-
tater er med til at definere bgrnene. Ligesom diagnoser henger fast
pa patienter, kan testresultater haenge fast pd bgrn. Man glemmer
madske tvivlen om testens palidelighed og lxser i stedet resultaterne
som udtryk for iboende egenskaber ved det enkelte barn selv.
Nar man efterfglgende handler pedagogisk pa sidanne resultater,
kan der opstd en selvopfyldende praksis. Der findes i hvert fald pae-
dagogisk forskning, der viser, at lerere lader sig pavirke af de for-
hiandsforventninger, de har til det enkelte barn (Rosenthal-effek-
ten). Det kan vare svart at slippe af med en etiket, nir den forst er
klistret pd. Den mekanisme er vi vant til, nir det gelder stgrre bgrn
og patienter. Men vi har maske ikke tenkt igennem pa samfunds-
plan, hvorvidt vi ogsd gnsker, at sidanne mekanismer skal gzlde
meget sma bgrn, der sprogtestes stadigt tidligere.

Normalitet bestemmes af socialt konstruerede forventninger til
resultaterne. Et barn, som i en given aldersgruppe scorer lavere end
de andre i gruppen, vil rent statistisk kunne rubriceres som ikke-
normalt. Statistikken vil med andre ord definere nogen som »ikke-
alderssvarende«. I vor tid synes der at vaere en rekke argumenter for,
at de ikke-alderssvarende bgrn skal identificeres tidligt. Argumen-
terne for at vente med at identificere disse bgrn synes at st svagere
ibilledet. Hvorom alting er, vil testresultater veere med til at define-
re det pedagogisk gxldende billede af det enkelte barn. Ogsa bar-
net selv og forzldrene vil med tiden pa godt og ondt kunne tilegne
sig dette billede af barnet og handle pa det.
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Blandt konstitutive virkninger tzller ogsd, hvordan relationen
mellem barn og voksen xndres, ndr testen kaster sit lys pd barnet.
En relation, der maske ellers fremtraeder som mere umiddelbar,
og hvor barnets styrker og svagheder miske fornemmes intuitivt
eller slet ikke, vil nu blive omdefineret i lyset af den tilsyneladende
skarpe og objektive viden, som testen har givet, og som ikke kan
rulles tilbage. Det gxlder ikke mindst, hvis de voksne (pedagoger
eller forzldre) tilordnes eller tiltager sig et ansvar for at fglge op
pa resultaterne i forhold til neste gang, der skal mailes.

I et stgrre perspektiv kan sprogtest ogsa kaste skygger pa en klas-
se, en etnisk gruppe, et lokalomrade eller et segment af befolknin-
gen. Selvfglgelig kan sprogtesten ogsa kaste lys pa problemer, som
ellers ville vaere skjulte, men som man nu er ngdt til at ggre noget
ved.

Muligheden for konstitutive virkninger af sprogtest leder frem
til et begreb om det sikaldte »performance paradox«, nemlig en
situation, hvor mere maling ikke fgrer til mere udvikling og kva-
litet. Vi kan sprogteste mere uden at opnd en gnsket sprogudvikling.
Tolkningen af et performansparadoks krever en del omtanke.
Mange taler om negative og utilsigtede virkninger af test og evalu-
ering. Tager vi begreberne serigst, er der imidlertid ikke enighed
om, hvad der er »negativt« og »utilsigtet«. Hvis f.eks. test og eva-
lueringer forer til gget social segregering (f.eks. fordi velstillede flyg-
ter fra omrider med dérlige test- og evalueringsresultater), vil det i
nogens gjne vare en indlysende negativ og maske utilsigtet effekt.
Hyvis jeg er velstillet i et velstillet omrade, er gget social segregering
imidlertid hverken ngdvendigvis negativ eller utilsigtet. For mig
personligt kan det vaere en god ting, hvis mine velstillede bgrn ma
tilbringe mere tid sammen med andre mere velstillede bgrn.

Dette argument afprgves her naturligvis alene for argumentets
skyld. Det afggrende er, at hvis der findes forskellige synspunkter
i samfundet, sd vil test og evalueringer have en tilbgjelighed til at
understgtte nogle af disse frem for andre. Og de konstitutive virk-
ninger af evalueringer og test vil vaere mere velkomne hos nogle end
hos andre.

Afrunding

Det er analytisk utilstrekkeligt blot at haevde, at virkningerne af test
er negative eller utilsigtede. Et mere analytisk holdbart syn er,
at sprogtest blot er en avanceret made at fgre sprogpolitik pd. Ny
virkelighed defineres. Med begrebet konstitutiv evalueringsanven-
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delse kan vi se, at evaluering og sprogtest er med til at skabe en ny
virkelighed, uden at vi kraver, det foregdr hverken pa en tilsigtet
eller en utilsigtet made. Men det er ikke en virkelighed, som er neu-
tral over for forskellige interesser og problemforstielser i sam-
fundet. Sprogtest er sprogpolitik kleedt som undersggelse.

Note

1 Denne artikel er skrevet
i december 2010.
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De nationale test
— positiv eller negativ wash-
back pa undervisningen?

Faglig evaluering i folkeskolen har f@grst og fremmest til hensigt at
afdxkke elevernes kundskaber og feerdigheder i forhold til de trin-
mal, der er opstillet for de forskellige fag. De evalueringsredskaber,
der indgdr som en integreret del af undervisningen, skal derfor
kunne give et billede af, hvad eleverne har lzrt, og hvad de ikke har
lert, og give et indblik i deres faglige progression. De nationale test
i folkeskolen er udviklet med henblik pa at give lerere et syste-
matisk evalueringsredskab, der skal benyttes som ét blandt mange
redskaber i den lgbende evaluering af elevernes kundskaber og far-
digheder. Det er imidlertid ikke nationale test og andre evaluerings-
former, der i sig selv g@r eleverne fagligt dygtigere — det ggr deri-
mod lerernes pedagogiske opfglgninger pa test- og evaluerings-
resultaterne. Netop derfor er det vigtigt, at lerere har et solidt ind-
blik i forholdet mellem leringsmal og testmal i de nationale test, si
de ved, hvad testen tester, og hvad den ikke tester. Denne viden er en
forudsztning for at kunne anvende resultaterne fra de nationale
test som et pedagogisk redskab i undervisningen og dermed for
positiv washback.

Hensigten med denne artikel er at give et lille indblik i forhol-
det mellem leringsmal og testmal i den nationale test i engelsk og
diskutere nogle af de faktorer, der har indflydelse p4, om de nationa-
le test far en positiv eller negativ indvirkning pd lerernes under-
visning og elevernes lering. Artiklen er et uddrag fra kapitlet »De
nationale test i et pedagogisk perspektiv« (Stehr 2009), som optree-
der i bogen Test i folkeskolen.

LARS STENIUS STAHR
Projektleder, Novo Nordisk
larsstachr@gmail.com
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Summativ og formativ evaluering

Ndr man vil se nermere pa nationale test i folkeskolen, er det hen-
sigtsmassigt at skelne mellem to overordnede formal med at eva-
luere: summativ evaluering og formativ evaluering.

Summativ evaluering er, som navnet angiver, en opsummerende
bedgmmelse, der finder sted ved afslutningen af et kortere eller leen-
gere undervisningsforlgb. Denne form for evaluering har som for-
mal at afdekke, hvor meget eleverne har laert i undervisningsfor-
Igbet, og i hvor hgj grad de lever op til de mal, der er opstillet for
undervisningen. Den er sdledes en slags status over eller kontrol af,
hvad eleverne har lert. Et eksempel pd summativ evaluering er
Folkeskolens Afgangsprgve, der netop har som formal at teste, i
hvilken grad elevernes viden og ferdigheder inden for et givent fag
lever op til slutmdlene for faget.

Hvor summativ evaluering siledes finder sted ved afslutningen
af et undervisnings- eller uddannelsesforlgb og kan beskrives som
produktorienteret, foregar formativ evaluering lgbende under et un-
dervisningsforlgb og er i h@jere grad procesorienteret. PA engelsk
skildres denne distinktion i udtrykkene »assessment of learning« og
»assessment for learning«, altsi som forskellen mellem evaluering
af lering og evaluering med henblik pd leering. Formativ evaluering
refererer sdledes til leererens lgbende bedgmmelser af elevernes
udvikling, og den har bl.a. som formal at identificere deres styrker
og svagheder inden for et givent omrade. Resultaterne fra formative
evalueringer giver lereren et grundlag for Igbende at tilrettelegge
sin undervisning pd en made, der tilgodeser elevernes forskellige
forudsztninger og behov. Derudover kan den feedback, som gives i
forlengelse af formative evalueringer, bidrage til, at eleverne bliver
bevidste om deres styrker og svagheder, siledes at de kan fokusere
deres indsats mod de omrader, hvor de har problemer.

Trinmal og de nationale test

De nationale test i folkeskolen er tenkt som et formativt evalue-
ringsredskab. Testene adskiller sig imidlertid fra andre formative
redskaber ved at vere centralt tilrettelagt og obligatoriske, og alene
af den grund er det essentielt, at lerere bliver bevidste om, hvilke
leringsmal der testes, og hvordan testresultaterne kan anvendes px-
dagogisk i undervisningen og bidrage til, at elevernes differentie-
rede behov tilgodeses.
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De nationale test er it-baserede, selvscorende og adaptive', og
de er udarbejdet med udgangspunkt i de trinmadl, som gxlder for
fagene pa de pagxldende klassetrin. Trinmdlene er udformet som
en rekke undervisningsmal, der beskriver, hvad undervisningen
skal lede frem mod. De angiver de kundskaber og ferdigheder, som
eleverne forventes at have tilegnet sig pa et specifikt klassetrin, og
som undervisningen derfor skal planlegges ud fra. Hvis vi tager
udgangspunkti faget engelsk, er leringsmdlene bide rettet mod en-
gelsk som et kommunikationsmiddel og engelsk som et indholds-
fag, og dette dobbelte formal er afspejlet i beskrivelserne af de fire
centrale kundskabs- og ferdighedsomrader (CKF): kommunikative
ferdigheder, sprog og sprogbrug, sprogtilegnelse, kultur- og samfundsforhold.

Nar man kigger nermere pd de enkelte trinmal for de fire CKF-
omrdder efter 7. klasse, hvor testen gives, bliver det tydeligt, at langt
fra alle trinmal er direkte malbare i en it-baseret test. Trinmal som
fx at »fremlegge et forberedt emne«, »udtrykke sig spontant mundtligt«
eller »skrive tekster med begyndelse, midte og slutning« vil ikke kunne
testes i de nationale test, idet der kraeves, at eleven har mulighed for
at producere et lengere mundtligt eller skriftlig produkt, og dette
produkt er ikke automatisk scorbart, men skal bedgmmes kvalita-
tivt af en eksaminator og en censor ud fra veldefinerede relevante
kriterier.

Grunden til at en lang raekke af trinmalene ikke kan testes direk-
te, er, at de er undervisningsmal og ikke testmal, og de er dermed ikke
formuleret med henblik pd at kunne blive operationaliseret i en
it-baseret test. Det betyder, at de nationale test langt fra vil kunne
evaluere den brede vifte af kundskaber og ferdigheder, som indgar
i de forskellige fag. Netop derfor er det vigtigt, at lereren er bevidst
om prcist, hvilke trinmal der helt eller delvist, direkte eller indi-
rekte indgéir i testen, og hvilke der ikke gor, og at lereren ligeledes
anvender andre evalueringsmetoder i den lgbende, formative evalu-
ering.

I udviklingen af de nationale test har det veret hensigten at ud-
valge de trinmal (eller dele af trinmdl), som rent faktisk kan testes i
en it-test, og pid denne baggrund dxkke faget si bredt som muligt.
I forhold til mélbeskrivelserne for engelsk i 7. klasse kunne det ek-
sempelvis involvere trinmal som at »forstd skrevne tekster herunder
skonlitterere og enkle sagprosatekster«, »stave centrale og hyppigt fore-
kommende ord« og »forstd (...) centrale sproghandlinger«. Derudover
kunne man ligeledes forestille sig, at dele af et trinmal som fx »tale
o0g skrive engelsk, sdledes at grammatiske regler om iseer ordklasser, ental og
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flertal og tidsangivelse ved hjalp af verbernes former fplges« kunne testes
indirekte, dvs. ved at afdxzkke elevernes viden om og evne til at
anvende grammatiske regler i korte setninger.

De trinmal eller dele af trinmal, som direkte eller indirekte ind-
gir i de nationale test for faget engelsk, er fordelt pa tre profilom-
rider, som er tilstrebt at afspejle forskellige centrale aspekter af
fagets kundskabs- og ferdighedsomrider. Det drejer sig om profil-
omrdderne 1) Lesning, 2) Ordforrdd samt 3) Sprog og sprogbrug.

Profilomrdder og kendeord

Det overordnede formal med de nationale test er siledes at afdekke
elevernes styrker og svagheder inden for disse tre profilomrader.
Hver enkelt testopgave i de nationale test er forsynet med oplysnin-
ger om tilknyttet profilomriade og trinmal og indeholder ligeledes
en angivelse af, hvilket konkret aspekt af elevernes kundskaber og
ferdigheder opgaven tester. Denne angivelse sker i form af de sa-
kaldte kendeord. Eksempler pd kendeord inden for profilomridet
lasning er: Hovedindhold i tekster; formal og funktion i dagligdags
tekster; logiske fglgeslutninger; genrer; specifikt indhold i tekster;
fakta og holdninger i tekster. Kendeordene kan betragtes som en
slags testmdl, og de er centrale, ndr leereren skal give sine elever del-
taljeret feedback pa deres styrker og svagheder inden for et givent
profilomrdde. Det er siledes vigtigt, at lereren har overblik over
kendeordene inden for de forskellige profilomrider, eftersom de
angiver, hvordan et profilomrdde konkret er blevet operationali-
seret. Ved at danne sig et overblik over kendeordene inden for pro-
filomraderne kan lereren dermed fi et indblik i, hvad den pa-
geldende test tester, og hvad den ikke tester.

Tilbagemelding pa testresultater

Nir eleverne har taget en test, kan lererne fi adgang til deres
resultater i form af en rekke forskellige rapporter. Disse rapporter
rummer en stor mangde information om elevernes prastationer,
som kan stgtte leererne i deres tilretteleggelse af undervisningen.
Rapporterne giver eksempelvis lereren adgang til klassens samlede
prastation for hele testen og for de enkelte profilomrider. Rappor-
terne giver ligeledes lereren adgang til informationer om den
enkelte elevs praestation i forhold til de tre profilomrdder — og i for-
hold til specifikke faglige omrader, kundskaber eller ferdigheder.
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Ifglge Undervisningsministeriets evalueringsportal”® er hensigten
med de forskellige rapporter, at de skal opfylde tre overordnede
funktioner. De skal kunne danne udgangspunkt for 1) overvejelser
over faglige mal, 2) overvejelser over lerings- og undervisnings-
former og 3) refleksion over og handling i forhold til tidligere og
fremtidig undervisning.

Positiv eller negativ washback?

Der er empirisk belxg for, at formativ evaluering fgrer til lering og
faglig progression (OECD, 2005). Spgrgsmadlet er imidlertid, om de
obligatoriske nationale test, der er tiltenkt en formativ funktion, vil
fremme elevernes faglige udvikling. Det er med andre ord ngdven-
digt at forholde sig til, hvorvidt indfgrelsen af nationale test vil have
en positiv eller negativ indflydelse (washback) pa lerernes undervis-
ning og elevernes lering. Nar man indfgrer nationale testsystemer,
der ensarter mdden, hvorpd man evaluerer elevernes kundskaber
og ferdigheder, og som ggr det muligt at sammenligne elevers, klas-
sers og skolers resultater med hinanden, vil testene uundgdeligt
blive bestemmende for de krav, man stiller til eleverne i undervis-
ningen. Ogsd selvom man ggr det tydeligt for lererne, at testene
kun kan teste et begrenset udvalg af de trinmal, som elever og
lzerere skal arbejde hen mod. Der er dermed stor sandsynlighed for,
at testene vil have en eller anden form for washback, dvs., at de bli-
ver styrende for, hvad der kommer til at foregd i undervisningen.
Man kan tale om positiv washback, hvis testenes indflydelse med-
forer en rekke hensigtsmassige @ndringer i undervisningspraksis,
som fremmer elevernes lering inden for en rekke tilsigtede om-
rider. Der er derimod tale om negativ washback, hvis testene har en
rekke uhensigtsmassige pavirkninger pd undervisningen, og hvis
de ikke afspejler det leringssyn, de principper og de mal, der er for
undervisningen. Det er imidlertid ikke altid indlysende, om en given
test har en positiv eller negativ indflydelse pd undervisningen og
elevernes lering, og det vil i nogen udstrekning afhenge af gjnene,
der ser. Diskussionen om, hvorvidt en tests washback er positiv
eller negativ, vil naturligvis vare praeget af forskellige parters hold-
ninger til, om de intenderede virkninger er gnskverdige eller ej.

I artiklerne »For og imod nationale test« og »Nationale test og
lzering — nogle empiriske argumenter« redeggr Nordenbo (2007;
2008) for en rekke af de centrale positioner i den internationale
debat om indfgrelsen af nationale testningssystemer. En oversigt

sproGforum 52 -2011 23

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



over internationale undersggelser af washback og pzdagogisk brug
af test kan ligeledes findes i et forskningsreview foretaget af Dansk
Clearinghouse for Uddannelsesforskning (Nordenbo m.fl. 2009).
Her vil jeg dog ngjes med at pege pd nogle enkelte forhold, som
potentielt kan fgre til negativ washback i forbindelse med de natio-
nale test i Danmark.

Der er en risiko for, at der ikke er overensstemmelse mellem de
former for viden og ferdigheder, som kan testes i de nationale test,
og de former for viden og ferdigheder, der er mest representative
for det pdgxldende fagomrade. Dette kan si medfgre, at netop de
former for viden og ferdigheder, som bliver testet i de nationale
test, opprioriteres i undervisningen pa bekostning af andre, mere
centrale aspekter af fagomradet, dvs., at testen bidrager til at skev-
vride undervisningens fokus pa en uhensigtsmassig made (se fx un-
dersggelser af Alderson & Hamp-Lyons (1996) og Ferman, Watanabe
& Curtis (2004)). Netop derfor er det vigtigt, at lerere har et ind-
giende kendskab til, hvilke aspekter af fagets mil de nationale test
kan teste, og i hgj grad hvilke aspekter de ikke kan teste. Som jeg tid-
ligere har nevnt i denne artikel, er det kun et begrenset udsnit af
trinmdlene for faget engelsk, der bliver dekket i den engelske test.
Nar lzrere skal anvende resultaterne fra de nationale test til at til-
rettelegge og differentiere undervisning, opstille leringsmal og
indsatsomridder og give feedback til elever og forzldre, er det cen-
tralt, at de er bevidste om, at de nationale test langt fra giver hele
billedet. Hvis ikke lzrere handler ud fra denne bevidsthed, kan de
nationale test fi en meget uheldig virkning pd undervisning og
lering i folkeskolen. Hvis en skavvridning af undervisningens
fokus skal undgas, skal lerere siledes have et przcist indblik i for-
bindelsen mellem profilomrader, trinmal og kendeord i de natio-
nale test, og de skal pd den baggrund anvende andre formative eva-
lueringsformer, som kan bidrage til at give et mere komplet billede
af elevernes faglige progression, fx inden for mundtlig og skriftlig
kompetence.

Hyvis man fra Undervisningsministeriets side vil sikre en positiv
washback pi undervisning og lering, er det siledes vigtigt, at de
rapporter, som lererne har adgang til, bliver mere detaljerede, og
at lererne fir en mere konkret og fagspecifik indfgring i, hvordan
disse informationer kan tolkes og anvendes padagogisk. Kun hvis
dette sker, kan lzrerne anvende de nationale test som et formativt
evalueringsredskab med padagogisk vardi. Dette vil ligeledes
kunne bidrage til at forhindre, at der sker teaching to the test, dvs., at
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lzrere ensidigt underviser for at forberede eleverne til testen ved
bl.a. at anvende testopgaver som undervisningsmateriale, og at
dette sker pa bekostning af andre centrale fagomrdder — som for
eksempel arbejdet med elevernes mundtlige og skriftlige kompe-
tencer.

Risikoen for at undervisningen bliver testrettet og dermed po-
tentiel risiko for skavvridning af undervisningens fokus er stgrre,
hvis der er tale om en sdkaldt high-stakes, som eksempelvis en af-
gangsprgve, hvorimod risikoen er mindre, ndr der er tale om en test,
der skal bruges som formativt evalueringsredskab. S hvis de natio-
nale test udelukkende var udviklet som et pedagogisk redskab til
brugidenlgbende interne evaluering af eleverne, ville det mindske
risikoen for negativ washback og ¢ge chancen for positiv washback.
Der er imidlertid lagt op til, at testresultaterne ogsd skal have en an-
den anvendelse, idet bide skoleleder og kommunalbestyrelse skal
have adgang til resultaterne pa forskellige mider. Grunden til det-
te er bl.a., at testresultaterne for den enkelte skole ligeledes skal an-
vendes i kommunens arlige kvalitetsrapport for kommunens sko-
ler. Ud over at skulle bruges i pedagogisk gjemed er testresultater-
ne dermed tiltenkt en anvendelse, der har med kontrol og kvalitets-
madling at ggre. Set fra et washback-perspektiv er denne anvendelse
problematisk, idet den kan medfgre et pres pd lerere om, at deres
elever klarer sig godt i de nationale test. Konsekvensen kan vere, at
de nationale test flytter sig fra at vaere et low-stakes evalueringsred-
skab med pzdagogisk funktion til at blive en form for high-stakes
test med deraf folgende gget risiko for negativ washback pd grund
af testrettet undervisning og skevvridning af undervisningens fo-
kus.

Hvis de nationale test i Danmark skal have en positiv virkning
pa elevernes lering, er det i lyset af ovenstiende en forudsxtning,
at lzerere har et indgdende kendskab til forholdet mellem trinmal,
kendeord og profilomrdder, og at de dermed ved, hvad testen tester,
og hvad den ikke tester. Dette er ngdvendigt for at lzererne kan til-
godese alle malene for faget og ikke kun dem, der bliver afdxkket i
de nationale test. Derudover er det en forudsetning, at lererne sup-
plerer med andre formative evalueringsformer, som kan fglge op pa
de elevmailsztninger som de nationale test ikke tester. Og sidst, men
ikke mindst, er det en forudsztning, at lzererne har konkret indsigt
i, hvordan de kan tolke de forskellige testrapporter og anvende test-
resultaterne som udgangspunkt for det videre pedagogiske arbej-
de med elevernes lering.
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Noter

1 Det betyder, at sverhedsgraden af
testspgrgsmalene tilpasser sig den
enkelte elevs faglige niveau i testfor-
1gbet. Hvis en elev svarer rigtigt pa to
opgaver i trek, far eleven en svaerere
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Sprogvurdering af bgrn
og unge med dansk som
andetsprog — overvejelser
inden man gidri gang

Sprogvurderinger er en del af al god sprogpadagogik, og derfor er
det at vurdere bgrns sprog pd ingen mide et nyt fenomen, hverken
i daginstitutioner eller i skoler. Samtidig er det vigtigt at holde tun-
gen lige i munden, ndr man skal beslutte, hvem der sprogvurderer
hvem, hvorfor, hvordan og med hvilket materiale. I denne artikel
ridser jeg nogle af de overvejelser op, som man skal have, ndr man
gdr i gang med at sprogvurdere. Jeg vil tage udgangspunkt i mine
erfaringer som konsulent for tosprogede bgrn og unge, hvor jeg har
arbejdet med sprogvurderinger pa forskellige planer — fra selv at
sprogvurdere til at have overvejelserne pa forvaltningsniveau. Der-
udover har jeg veret med til at udarbejde Undervisningsministeri-
ets sprogvurderingsmateriale »Vis, hvad du kan« til tosprogede
smabgrn og elever.

Sprogvurderinger er et politisk populert emne i Danmark i dis-
se ar. Folketinget har indfgrt obligatoriske vurderinger af alle bgrn
ibegyndelsen af bgrnehaveklassen og mulighed for sprogvurdering
af alle bgrn i 3-ars-alderen. Vurderer man, at bgrnene vil have behov
for sprogstimulering, er sprogvurderingen obligatorisk, ligesom
begrn, der ikke er i dagtilbud, skal sprogvurderes. Ifglge bekendt-
gorelsen om undervisning i dansk som andetsprog skal det ved
optagelse af tosprogede elever i folkeskolen besluttes, om de har
behov for supplerende undervisning i dansk som andetsprog eller
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Cand.mag. i dansk og dansk som andetsprog.
Skolekonsulent for tosprogede bgrn og unge
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sproGforum 52 - 2011 27

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives


http:mirlehAgladsaxe.dk

basisundervisning; en eventuel henvisning til en anden skole end
distriktsskolen afggres ved en sagkyndig vurdering, hvori der kan
indgd »bestemte screeningsmaterialer eller test«. Regeringen har
ikke anvist bestemte materialer, som skal bruges, men der er pi for-
anledning af Undervisningsministeriet og Socialministeriet udvik-
let forskellige sprogvurderingsmaterialer’, som er »vejledendex,
hvilket betyder, at kommunerne kan vzlge at bruge dem eller
bruge noget andet.

Hvorfor sprogvurdere, og hvem
sprogvurderer hvem?

Sprogvurderinger foretages af mange grunde. Man kan f.eks. gnske
at vurdere effekten af den pzdagogiske indsats (achievement
testing), vurdere generel sprogferdighed med henblik pa fremtidigt
pzdagogisk behov (proficiency testing), folge bernenes udvikling
Igbende, evaluere undervisning eller anden pzdagogik, ssmmenlig-
ne pedagogiske modeller ud fra effekten pad bgrnenes sprogudvik-
ling, vurdere specifik sprogferdighed med henblik pa adgang til
institution/skole/uddannelse eller sortere elever i grupper efter fer-
dighedsniveau. Det er vigtigt at vare klar pa, hvorfor man sprogvur-
derer, eftersom det netop har betydning for, hvem der skal sprog-
vurdere hvem, hvordan og med hvilket materiale.

Nar jeg starter med at skrive, at sprogvurderinger er en del af al
god sprogpaedagogik, skriver jeg det netop, fordi sprogvurderinger
i den pedagogiske praksis bgr bruges til at vurdere den hidtidige
indsats og planlegge den fremtidige med udgangspunkt i det en-
kelte barn. Lgbende sprogvurderinger er ogsai et redskab til at syn-
liggore en progression for det enkelte barn. Sprogvurderinger kan
ligeledes vere udgangspunkt for en god samtale mellem barn og
pxdagog/lerer og gerne med inddragelse af forxeldrene. Med dette
formal for sprogvurderinger er det relevant at sprogvurdere alle
tosprogede bgrn og unge, men ikke absolut med samme sproglige
fokus og lige intensivt og slet ikke med samme metode eller mate-
riale. Nogle vurderinger kan i hgjere grad foregd som en del af den
almindelige praksis i hverdagen, hvor lereren/paedagogen pa skift
har fokus pa, hvordan udvalgte bgrn og elever behersker sproget
i forskellige sammenhange. F.eks. hvordan klarer Amin i 7. klasse
arbejdet med begrebskort, og hvordan gar det Lisa i bgrnehaven, nir
hun skal forklare, hvorfor hun er ked af det? Andre gange er det
relevant at bruge mere tid og benytte forskellige test, sprogvurde-
ringsmaterialer og/eller foretage en decideret intersprogsanalyse.
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Uanset hvad, er det alfa og omega, at ingen sprogvurderinger fore-
tages, uden at der legges en plan for, hvad der videre skal ske af
sprogpzdagogiske tiltag. Min erfaring siger mig ogsd, at det er vig-
tigt, at der tages noter undervejs, og at malene er specifikke, mal-
bare, accepterede, realistiske og tidsafgrensede — ellers er de svaere
at arbejde med og evaluere pa.

Centrale kvalifikationer hos den person, der sprogvurderer to-
sprogede bgrn og elever, er: faglige forudsatninger og viden om den
pagxldende aldersgruppes sprogudvikling samt viden om andet-
sprogstilegnelse. Det vil sige viden om sprogbeskrivelse (ordforrad,
morfologi, syntaks, udtale, samtale- og tekstopbygning m.m.) og
andetsprogstilegnelse (karakteristiske trek ved intersprog, fler-
sproglig udvikling, kommunikationsstrategier og sproglig bevidst-
hed). Dertil kommer andre ting som refleksion over selve det at
sprogvurdere. F.eks.: hvilken betydning har det for sprogvurderin-
gen, om barnet pa forhind kender den, der sprogvurderer? Hvilken
betydning har rammesatningen og prasentationen af en maske lidt
atypisk sprogvurderingssituation? Hvordan pdvirker man selv det
sprog, som barnet fir mulighed for eller lyst til at bruge?

Hvordan sprogvurderer man —
sprogsyn og valg af materiale?

Tosprogethed er betegnelsen for det fenomen, at en person i sin
hverdag har behov for og benytter to sprog. Det betyder ogsd, at nar
man skal vurdere tosprogede bgrn og unges sprog, er det relevant at
vurdere deres samlede sproglige kompetencer, som i Danmark ud
over dansk ogsd vil omfatte mindst et sprog mere — nemlig deres
modersmal. I praksis sker det dog ikke i szrlig stor udstrekning.
Den offentlige diskurs i Danmark er i hgj grad, at det er det danske
sprog, som er vigtigst, og ind imellem bliver det ogsd mere eller
mindre direkte sagt, at tosprogede bgrns modersmal er skadeligt for
dansktilegnelsen og integrationen, til trods for at forskningen ikke
underbygger denne pastand. Disse holdninger er sandsynligvis ogsi
medvirkende til, at der mangler materialer og fagpersoner til at
foretage sprogvurderinger af alle de mange forskellige modersmal,
selvom viljen skulle vare til stede. Ingen er uenige i, at det er vigtigt
for tosprogede bgrn og unge at vare gode til dansk, men bergres
modersmalet ikke i en sprogvurdering, eller er det ilde hgrt i hver-
dagen, ja si er det svaert at tale om, at man tager udgangspunkti det
enkelte barn og trekker pd dets resurser. Som landet ligger nu, er
det dog muligt for den enkelte fagperson at spgrge ind til moders-
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malet, fi en snak med det tosprogede barn og barnets familie om det
vardifulde i at kunne flere sprog og give mulighed for at bruge
flere sprog og tale om sprog — ogsa inde i klassen. P4 denne made
kan bgrnenes kendskab til klassens forskellige sprog komme i spil i
leringsprocessen, og der kan knyttes en forbindelse mellem noget
nyt (dansk og skolesprog) og noget kendt (modersmal og hverdags-
sprog). At knytte forbindelse mellem nyt og kendt er jo basalt set
det, der sker ved lering. Sprogvurderer man kun det danske sprog,
si har man dermed ikke vurderet barnets samlede sproglige kom-
petencer.

Nar man sprogvurderer tosprogede bgrn og unges danske sprog,
er det meget vigtigt, at man hele tiden holder sig for gje, at man vur-
derer deres andetsprog, og denne vurdering ma ikke bygge pa en et-
sprogethedsnorm. Man skal anerkende beherskelsen af to sprog
som en resurse. Nar man vurderer elevernes sprog, er det centralt,
at deres intersprog ikke vurderes ud fra et mangelsyn, men at inter-
sproget ses som et sprog, der har sin egen systematik og dynamik.

Nar man vzlger materiale til at sprogvurdere tosprogede bgrn
og unges danske sprog, er det helt centralt, at man er opmarksom
pd, hvad man skal have vurderet og hvorfor. Er der fokus pd udvik-
ling af deres andetsprog, sa skal materialet kunne indfange bgrne-
nes tilegnelsesprocesser, hvor langt de er kommet i tilegnelsen og
hvor de er pa vej hen (hvad de er ved at afprgve og danne hypoteser
om) snarere end at male deres afstand til jevnaldrende med dansk
som modersmadl. Testmaterialer udviklet til sprogvurdering af dan-
ske etsprogede bgrn kan ikke uden grundige overvejelser bruges til
tosprogede born og unge. Er der ikke mulighed for at tage hgjde for,
at der er tale om en andetsprogstilegnelse i sprogvurderingsmateri-
alet, hvor disse observationer ogsa fir en reel betydning for resul-
tatet af sprogvurderingen, ja si er materialet af disse grunde ikke
egnet til at sige noget om andetsprogstilegnelsen. At behandle alle
lige, er ikke det samme som at skulle bruge det samme materiale
til alle! Hvis man bruger et ferdigt vurderingsmateriale, skal man
vurdere, om materialet er egnet til formalet og til tosprogede born
og unge — eller spgrge andre fagpersoner, der ogsi ved noget om
dansk som andetsprog. Pd den mide holdes debatten forhabentlig
aben, og vi kan alle udvikle os og fi skabt de bedste betingelser for,
at tosprogede bgrn og unge stgttes bedst muligt i deres andet-
sprogstilegnelse.
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Note

1 »Sprogvurderingsmateriale til
3-drige«, »Vis, hvad du kan«, som

er et sprogscreeningsmateriale til
tosprogede smibgrn, skolestartere
og skoleskiftere. I gjeblikket afprgves
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Jorgensen og Anne Holmen: »Sprog-
evaluering af bgrn med dansk som
andetsprog — en diskussion af rele-
vans og holdninger«. I Dansk Peda-
gogisk Tidsskrift, dec. 2009.

et nyt materiale til 3-drige, skolestar-
tere og bgrnehaveklasse under Projekt
faglige kvalitetsoplysninger.

Bekendtggrelse nr. 31 af 10. januar
2006 om folkeskolens undervisning
i dansk som andetsprog.
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Folkeskolens afgangsprover
i fransk pa godt og ondt!

12006/2007 blev folkeskolens afgangsprgver revideret. Opgavekom-
missionen for fransk har gennem fem ar samlet mange nyttige erfa-
ringer. Jeg vil her gore status over de forlgbne ar og reflektere over
hvad der ggr afgangsprgverne til gode prover.

Endringerne skete dels pd baggrund af revisionen af malene for
undervisningen i Klare Ml 2001 og senere praciseret og aflgst af
Fzlles mal 2009, dels pd baggrund af de erfaringer med prgveforsgg
der fandt sted i drene 2001 til 2006. Et af de vigtigste pejlemarker
for opgavekommissionens arbejde er Den Europ=iske Reference-
ramme for Sprog fra 2001 (CEFR). Sigtet for fransk i grundskolen er
at eleverne ndr de mal der er beskrevet for niveau Az2.

CEFR beskriver fem kommunikative ferdigheder:

o to receptive ferdigheder: lytte og lxse,
o to produktive ferdigheder: skrive og tale,
e en interaktiv ferdighed: samtale.

Med de nye prgver gnskes det modsat tidligere at disse ferdigheder
testes enkeltvis. Resultatet af arbejdet er blevet til de prgveformer
vi kender nu:

« en centralt stillet skriftlig prove,
» en decentralt stillet mundtlig prgve.

Elementer i proven

Pd baggrund af de fire centrale kundskabs- og ferdighedsomrider
(ckF-omrider), som er beskrevet i Felles mal, bliver eleverne testet

DANIELE EYCHENNE

Folkeskolelxrer og Master i fremmedsprogs-
pxdagogik, Hvidovre kommune og CFU-UCC
dey@ucc.dk
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i udvalgte slutmal inden for de beskrevne fem kommunikative faer-
digheder. Under den mdske lidt misvisende betegnelse »skriftlig
prove« har man valgt at legge testning i lytning og lesning; derfor
ser proverne sdledes ud: Den skriftlige prove tester:

e Receptive ferdigheder
— lytteforstielse: 20 min.
— leseforstielse: 40 min.

e Produktive skriftlige kompetencer
— sprog og sprogbrug: ca. 30 min.
— skriftlig fremstilling: ca. 1% time

Den mundtlige prove tester:

e Mundtlige produktive ferdigheder
— Redeggrelse: ca. 5 min.
— interaktion/samtale: ca. 8 min.

Den skriftlige prgve

Lytning og lesning samt sprog og sprogbrug pregves med objektiv
scorbare test. Skriftlig fremstilling vurderes pd grundlag af be-
skrevne vurderingskriterier. Vurderingskriterierne skal bidrage til
at censorerne bedgmmer pi et ensartet grundlag, og til at skabe
klarhed om hvad eleven skal kunne. De fire delprgver bedgmmes
sarskilt, og der gives en samlet karakter med fglgende vegtning:
lytning 25 %, lesning 25 %, sprog og sprogbrug 15% og skriftlig
fremstilling 35 %.

Fokus pa de receptive ferdigheder

Receptive kompetencer er et fokusomride i begynderundervisnin-
gen, og malet med lytte- og leseprgven er at teste om eleverne kan
forstd hovedindholdet og vasentlige detaljer af talt og skrevet fransk
om centrale og nere emner. Det er vigtigt at de elever der kan forsta
en del, men stadig har svart ved at producere sproget, bliver hono-
reret for deres receptive ferdigheder.

Bdade lytte-og leseprgverne er udformet i multiple choice-for-
mat. Multiple choice er en fzlles betegnelse for et opgaveformat
hvor eleverne skal velge det rigtige svar blandt flere mulige. Poin-
ten er at det undgds at der blandes skriftlig produktion ind i den re-
ceptive test. De forskellige items tester forskellige typer forstielse:
a) detailforstaelse: lytte efter detaljer som fx et drstal, et navn pd en
sportsgren eller en musikgenre, b) global forstielse: uddrage sam-
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taleemnet i en dialog ved fx at lytte efter om personer kan lide at
vare pd landet eller i byen, ¢) resonnement: fx lytte sig frem til om
personer er venlige eller sure, eller om personer i en dialog er niet
til enighed. Det er vigtigt at alle items har en spendvidde og spred-
ning sa der bade er opgaver for de dygtige og for de svagere elever.

Som det forste skal eleverne typisk lgse en matching opgave,
hvor sma korte lyttesekvenser pd ca. 30 sek. skal parres med til-
hgrende illustrationer. Der er indlagt god tid til at eleverne kan nd
at se pd illustrationerne, og opgaven er nem at ga til sdledes at ele-
verne kan fa en god start pd prgven.

Lytteteksterne er generelt holdt i et enkelt sprog med en del
talesprogstrek. Tekster og dialoger handler om nzre og centrale
emner som fritid, sport, ferie, familie osv. Lytteteksterne er alle ind-
spillet af indfgdte sprogbrugere i et langsomt tempo og med en
tydelig udtale, og det tilstrebes at der skabes en levende stemning.
Eleverne hgrer hver lyttetesekvens to gange, og der er indlagt pas-
sende pauser til besvarelse. Alle instruktioner er indtalt. Det samme
gxlder spgrgsmadlene som eleverne hgrer fgr hver lyttesekvens.
Dette tjener to formal: a) der er fokus pa lytteforstielse frem for
leseforstielse, b) testformen understgtter naturlige lyttestrategier
ved at give et klart mal for lytningen.

De korte lesetekster har form af beskeder som skilte, e-mails,
postkort, instruktioner og annoncer. Teksterne praesenteres i tilta-
lende layoutformer, fx skermbillede af e-mail, besked pa skerm,
skilte. De lengere tekster tager afset i autentiske tekster som er be-
arbejdet sprogligt. Sproget har talesprogstrak, og ordforridet dek-
ker de mest almindeligt brugte emner i begynderundervisningen.

Alle instruktioner er pa fransk, og det forventes at eleverne er
bekendt med det ordforrdd der bruges som instruktionssprog,
fx écoute, lis, regarde, écris, coche, réponses, questions osv. Dette bidrager
samtidig som en opfordring til at bruge et elementart instruktions-
sprog pa fransk i den daglige undervisning hvilket giver en positiv
washback.

Der knytter sig en del problemstillinger til produktion af items.
Jo flere valgmuligheder der er, desto mere forgger det testens relia-
bilitet. Hermed risikerer man imidlertid at sztte validiteten over
styr. Forskning inden for test peger nemlig pa at multiple choice-
formatet nemt kan komme til at teste andre ferdigheder end lytte-
eller lxeseforstielse. Kvaliteten af distraktorer, dvs. kvaliteten af
de forkerte svarmuligheder, er sdledes afggrende for at sikre testens
validitet. Distraktorerne skal vaere plausible valgmuligheder, og de
ma heller ikke sztte eleverne i en situation hvor de begynder at ana-
lysere distraktorer frem for at lytte sig frem til en forstielse af tek-
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sterne. Endelig skal det heller ikke vaere muligt at svare pd et item
uden at have lyttet eller lzst; det vil sige items ma fx ikke stille
spgrgsmal til en viden eleverne har i forvejen. Alt i alt er konstruk-
tion af valide items en svar proces, og det kan vare svart at forud-
sige om et item vil fungere efter hensigten.

God testteori foreskriver at items skal praetestes. Men da opgave-
kommissionen ikke har mulighed for dette, underkastes afgangs-
prgverne i stedet en grundig forcensur, hvor der til scoring af prg-
verne udarbejdes en omsztningstabel, hvori der er taget hgjde for
de items der ikke har fungeret efter hensigten.

Fokus pa sprog og sprogbrug

Til sprog og sprogbrug fir eleverne ca. 30 minutter til at lgse
ca. 25 multiple choice-opgaver, hvor de i hulsetninger skal indsat-
te det rigtige svar blandt flere mulige. Milet er at teste om eleverne
kan anvende grundleggende sprogbrugsregler. Eleverne har hjzl-
pemidler til rddighed. De bliver siledes ogsa testet i om de kan
anvende ordbgger og grammatiske oversigter. Sprog- og sprog-
brugsopgaver er medtaget i prgven pd baggrund af de erfaringer der
er blevet gjort med engelsk, hvor forskellige evalueringer har pa-
peget at eleverne ikke har tilstrekkelig sproglig korrekthed ved
folkeskolens afslutning. ’Accuracy’ skal styrkes! En sidan test hvor
sproglige elementer isoleres fra en kommunikativ kontekst, kan
give uheldig washback pd undervisningen. Dette afvejes imidlertid
af at hjzlpemidler er tilladt; eleverne skal ikke lere grammatiske
regler udenad, men tilegne sig strategisk kompetence i fx at anven-
de en grammatisk oversigt, og dette kan fa positive konsekvenser
for grammatikundervisningen.

Fokus pa skriftlig produktion

Iskriftlig fremstilling testes eleverne i at udtrykke sig i et forstieligt
og sammenhangende sprog. Med afsat i et billedopleg og et kort
tekstopleg skal eleverne: skrive to tekster pd hver 100 til 150 ord.
Oplegget settes i en kommunikativ sammenhang, og opgaverne
har et genrekrav. I den f@rste opgave skal eleverne skrive en narrativ
tekst med udgangspunkt i deres personlige erfaringer ved fx at for-
txlle om hvad de kan lide at lave i deres fritid. Den anden opgave
legger op til en beskrivende tekst; fx skal eleverne velge en person
fra billedoplegget som de skal fortelle om. Oplegget skal gore det
muligt for eleverne at udtrykke sig frit, dog sdledes at besvarelsen
bliver styret af en tydelig ramme i form af en startsetning.
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Hyvor store forventninger kan vi have til elevernes kompetencer
til at udtrykke sig skriftlig pd andet fremmedsprog efter kun 2-3 drs
franskundervisning? Det er f@grst og fremmest besvarelsens kommu-
nikative vardi der bliver bedgmt, dvs. om eleverne kan udtrykke sig
forstieligt og sammenhangende. Til vurderingen af besvarelsen er
der i Vejledning til prgverne i faget fransk udarbejdet detaljerede
vurderingskriterier der angiver hvilke kommunikative kompeten-
cer der skal bedgmmes:

« clevernes evne til at forstd og svare pd opgaven,

e elevernes evne til at anvende et centralt ordforrdd og en
sprogbrug si kommunikation lykkes; ved et centralt ordfor-
rid forstds indholdsord inden for nare og centrale emner, og
ved sprogbrug forstis funktionel anvendelse af den basale
grammatik, elevernes evne til sprogtilegnelse, s som at kunne
disponere stoffet, udnytte billed- og tekstopleg og anvende
ordbogen hensigtsmassigt,

e elevernes evne til at udtrykke holdninger, erfaringer og ind-
drage relevant viden om kultur- og samfundsforhold.

Kravet om antal ord er med til at sikre at der er nok sprog til at be-
dgmmerne kan vurdere besvarelsen mht. fx omfanget af ordforrad
og evne til at organisere og strukturere sproget. Ogsa via rettepro-
ceduren sikres reliabiliteten: alle opgaver rettes af to censorer, som
skal blive enige. Den ene censor er beskikket, dvs. det er en trenet
censor som har deltaget i en forcensur, hvor alle de beskikkede cen-
sorer har diskuteret besvarelserne ud fra de forelagte vurderingskri-
terier. Karakteren der nds frem til, er udtryk for en helhedsvurde-
ring pad baggrund af de fastlagte vurderingskriterier.

Den mundtlige prove

Prgven er todelt med to selvstendige opgaver: a) en forberedt rede-
gorelse for et selvvalgt emne pd baggrund af en disposition, b) en
spontan samtale pa baggrund af et oplaeg der tager afsaet i et over-
ordnet tema fra drets arbejde. Der ma ikke vaere sammenfaldende
tema mellem de to opgaver. Disse to opgaver legger op til forskellige
mundtlige produktionsprocesser og kraever forskellige strategier,
som jeg i det folgende vil beskrive og kommentere.

Ved redeggrelsen forventes det at eleverne er i stand til at beskri-
ve, genfortzlle og udtrykke meninger og holdninger pa baggrund
af leste tekster. Som forberedelse til redeggrelsen skal eleverne hen-
te deres viden fra tekster de har lest i undervisningen. Hvilke sprog-
lige ferdigheder bliver testet? Eleverne skal kunne lzse og forstd
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tekster, referere, udvalge, organisere og prasentere deres viden.
Derudover skal de kunne skrive et manuskript til deres redeggrelse.
De skal demonstrere ferdigheder i tekstopbygning ved at organise-
re og producere en sammenhxzngende monolog. Eleverne har haft
tid til at forberede sig hjemme og i timerne med lereren som vej-
leder. Det betyder at de har kunnet planlegge, organisere, formule-
re og gve sig pa deres redegorelse, og de har kunnet arbejde med at
gore deres tale flydende og forstdelig. Denne forberedelse har betyd-
ning for de forventninger der kan stilles til kompleksitet og praeci-
sion i det producerede sprog, og den er ogsi afggrende for at eleven
kan honorere kravet om at udtrykke sig »sikkert i sin redeggrelse i
et enkelt, ssmmenhzngende sprog« som beskrevet i Vejledning til
proverne i faget fransk.

Min undersggelse af hvilken washback redeggrelsen som testop-
gave har pd franskundervisningen, tyder pd at redeggrelsen er en
svar genre at hindtere. PA den ene side vurderer lererne det som
meget positivt at det er en forberedt opgave hvor eleverne har mulig-
hed for at gve sig og opna kontrol over det stof de skal formidle i
provesituationen. Pi den anden side er sverhedsgraden af genren af
en sddan karakter at lererne skal yde meget hjzlp, og eleverne skal
lere manuskriptet udenad. Hvis udenadslzare bliver en ngdvendig-
hed for at fa succes til prgven, risikerer undervisningen at blive ren
eksamenstrening. Risikoen er at eleverne lerer tekster som de ikke
selv helt forstir, og at de ikke opndr ejerskab til deres produkt da de
har fiet meget hjlp til at producere deres opleg. De fremlegger et
emne pa et niveau der ikke er tilpasset deres eget sproglige niveau,
hvilket afslgres i den efterfglgende samtale. Dette kan fd en effekt
pa prevens validitet, og spgrgsmadlet er om man kan drage menings-
fulde slutninger om elevens mundtlige produktive ferdigheder pa
baggrund af prgvens resultat.

Noget andet man kan spgrge sig selv om, er hvor autentisk prg-
ven er. Autenticitet defineres her som grad af overensstemmelse
mellem de karakteristiske traek ved opgaverne i prgven og de karak-
teristiske trek ved de situationer eleverne vil komme til at bruge
sprog i uden for prgvens kontekst. Hvor ofte har en elev pa folke-
skoleniveau egentlig behov for at redeggre for noget i 5-7 minutter
uden for skolen? En fremtredende forsker advarer imod forberedt
monolog som prgveform, medmindre det er en ferdighed testtage-
ren virkelig far brug for (Hughes 2003). Jeg mener her at det vil vere
pa sin plads at definere elevernes kommunikative behov og tilpasse
testning af mundtlig produktion til de deskriptorer der findes pa
niveau A2 i CEFR, som fx: »eleverne kan give en enkel beskrivelse og pre-
sentation af personer, leve- 0og arbejdsforhold, daglige rutiner, hvad man kan
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lide, og hvad man ikke bryder sig om osv. som en kort rekke af enkle udtryk og
setninger, der er sat sammen til en liste« (CEFR 2001: 90). Det kunne vare
interessant at eksperimentere med andre og mere autentiske mader
at teste mundtlig produktion pa: fx, at lade elever trekke sma emner
hvor de kort skal fortelle om noget de kan lide, eller beskrive noget
de ser pi et billede. Desuden er det vigtigt at undersgge washback-
effekten af arbejdet med redeggrelse sidan som den for gjeblikket
praktiseres. Erfaringerne viser at der bliver brugt for meget tid pa
at skrive og indgve lange manuskripter som skal rettes igennem af
leererne, fordi eleverne ikke har det sproglige overblik der skal til for
at sette sprog pa det indhold de gerne vil udtrykke. Arbejdet med
manuskripterne tager al for meget tid fra arbejdet med de mundt-
lige ferdigheder.

Ved anden del af den mundtlige prgve, samtalen, forventes det
at eleverne kan reagere spontant pa spgrgsmal. Modsat redeggrelsen
vil samtalen hvor indholdet ikke er planlagt ngdvendigvis baere
preg af mindre kompleksitet og przcision. De ytringer som elev-
erne kan beherske under redeggrelsen, beherskes ikke ngdvendig-
vis pd samme made under samtalen. Hvilke ferdigheder bliver der
sd testet her? Eleverne skal pd én gang aktivere deres viden om em-
net og deres mundtlige sprogferdighed.

Da den spontane samtale er mindre forudsigelig, kan eleverne
ikke pd samme made kontrollere interaktionen. Spontan og uforbe-
redt samtale krever at de kan anvende kommunikationsstrategier
som fx at omformulere sig, rette sig selv, bede om afklaring, tage el-
ler holde ordet.

Hvor store forventninger kan man have til elevernes samtalefaer-
digheder efter 2-3 irs franskundervisning?

Pi samme mdide som med redegorelsen ville det vare hensigts-
massigt at definere elevernes kommunikative behov og hente hjzlp
i de deskriptorer der findes for mundtlig interaktion pd niveau Az i
CEFR: »Eleverne kan interagere i strukturerede og korte samtaler,
forudsat at den anden person hjzlper til, hvis det er ngdvendigt.
Kan stille og besvare spgrgsmal og udveksle idéer og informationer
om velkendte emner i forudsigelige hverdagssituationer. Kan klare
meget korte ordvekslinger, men er sjxldent i stand til at forsta
tilstrekkeligt til at holde samtalen gdende pd eget initiativ« (CEFR
2001: 113). Med de beskrivelser i baghovedet ligger der et stort ansvar
hos lzreren for at formulere oplaeg og spergsmal der er konkrete
nok, og som kan sztte elevernes kommunikative kompetencer
i spil.

38 sproGforum 52 - 2011

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



Ved den mundtlige prgve er det leereren der eksaminerer sin elev.
Samlet er der afsat 20 minutter til hver elev, hvilket giver passende
tid til forhandling mellem censor og lerer og til at give eleven en
karakter ledsaget af en kort begrundelse. Vurderingen af mundtlig
produktion vil altid vaere en subjektiv bedgmmelse. Derfor krever
det pracise og brugbare vurderingskriterier si eleverne kan blive
vurderet ud fra en fxlles forstielse af hvad der kraeves pd deres
niveau. Det kraever stor viden om de processer der knytter sig til
sprogproduktion, at kunne vurdere det sprog eleverne producerer i
de forskellige opgaver.

Redeggrelsen hvor sproget er forberedt, vil ofte vaere praeget af
et sammenhangende og flydende sprog med relevante udtryk og
vendinger. Samtalen vil pd den anden side vaere preget af et spon-
tant sprog med afbrydelse, tgven og gentagelser. For at sikre validi-
tet af prgverne kunne man overveje to forskellige vurderingsskema-
er, samt at eleverne blev eksamineret af trenede censorer fra et cen-
sorkorps der var uddannet i at fere samtale og vurdere elevernes

sprog.

Er afgangsprgverne gode prgver?

Prgverne indeholder opgaver med forskellige formal, hvilket giver
eleverne mulighed for at vise deres forskellige kommunikative faer-
digheder. Eleverne skal bade lytte, lzse, skrive og tale, herunder
bade redeggre for kendt stof og indgd i samtale. Prgvematerialet
er varieret med hensyn til teksttyper og temaer. Ligeledes indgar
varierede opgavetyper. Den store bredde og variation skulle gerne
bidrage til at sikre prgvernes indholdsvaliditet. Ud over at der er tale
om en fornyet og storre fokusering pa de vigtigste dele af slutmale-
ne for faget fransk, sigter prgverne ogsa pa at give en positiv wash-
back pa undervisningen. Fokus pd lytning og leesning som to fer-
digheder der testes specifikt, har uden tvivl medvirket til en gget op-
marksomhed pi anvendelse af lytte- og leesestrategier i den daglige
undervisning. Som pdpeget her i artiklen mener jeg dog at der er
nogle uafklarede problemstillinger i testning af de mundtlige fer-
digheder, og jeg kunne gnske at der sxttes forsgg i gang for at for-
bedre den del af prgven. En analyse af elevernes kommunikative
behov, valg af autentiske kommunikative situationer, udarbejdelse
af varierede opgavetyper afpasset malgruppen, ville bidrage til en
positiv washback og en styrkelse af den kommunikative undervis-
ning.
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Risikofyldte test — erfaringer
fra dansk testhistorie

11930 pibegyndte psykolog og kommunelerer Henning Meyer sit
skolepsykologiske arbejde pd Frederiksberg, og dermed 1gd start-
skuddet til en ny og skelsaettende praksis, der i de folgende ar skulle
brede sig til hele den danske folkeskole. Et af de afggrende nye ele-
menter i denne praksis var anvendelsen af den danske standardi-
sering af Binet-Simon intelligenstesten, der kom til at fungere som
et videnskabeligt forankret verktgj, der viste sig funktionelt i for-
hold til at sortere bgrn i henholdsvis »normalklasser« og »vaerne-
klasser« baseret pa bgrnenes intelligenskvotient.

Den danske folkeskole havde imidlertid lenge veret gennem-
syret af princippet om, at hver elev skulle prgves og eksamineres i
hovedfagene for at kunne rykke op i naste klasse (Christensen, 1934,
s.129). Dette skete ved gennemfgrelsen af arsprever og eksamener i
sivel mundtlig som skriftlig form. Men nir den nye praksis pa Fre-
deriksberg alligevel er verd at bide marke i, er det, fordi den afspej-
ler indmarchen af sidkaldte videnskabelige test i den danske skole-
verden. Disse test adskilte sig pd en lang rekke omrader fra eksame-
ner og prover, fordi de hevdede at vere videnskabelige og objektive.
Disse nye test var, som i eksemplet fra Frederiksberg, intelligenstest,
men der blev ogsd udgivet standardiserede standpunktstest, som
lerere og skoler kunne erhverve til brug for testning af deres elever.

Testene blev i datiden set som et alternativ til eksamener, der
blev kritiseret for at vere subjektive og uvidenskabelige. Banner-
forerne i denne bevegelse for indfgrelsen af videnskabelige test i
folkeskolen var de progressive reformpadagoger, hvilket kan synes
paradoksalt med nutidige briller. Reformpadagogerne gnskede at
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identificere det enkelte barns potentialer og fglgelig indrette under-
visningen derefter samt placere barnet pa dets »rette« hylde i under-
visningssystemet. Til denne brug si reformpzdagogerne de nye
testtyper som progressive verktgjer til at skabe lige og retferdige
muligheder (Ydesen, 2011, s. 59 ff.).

I denne artikel vil jeg se nermere pa tre centrale eksempler pa,
hvorledes den danske folkeskole i det 20. arhundrede har gjort brug
af test, og hvilke konsekvenser disse testpraksisser har haft for bgr-
nene. Endelig vil jeg komme med nogle betragtninger over, hvilke
konkrete erfaringer der med rimelighed kan uddrages af disse
historiske praksisser.

Risikofyldte test i dansk skolehistorie

Fra1930’erne vandt intelligenstestning af problembgrn stor udbre-
delse i den danske skoleverden. Denne testpraksis var forbundet
med en betydelig risiko for de testede bgrn, idet testen et meget
langt stykke hen ad vejen blev udslagsgivende for barnets videre
skaebne i uddannelsessystemet. De fgrste skolepsykologer, med Hen-
ning Meyer i spidsen, angav sdledes retningslinjer for fordelingen
af bgrn i forskellige skoleafdelinger baseret pd barnets intelligens-
kvotient. Normalskolen skulle rumme bgrn med en intelligenskvo-
tient pd mellem 9o og 110. Verneskolen skulle bestd af bgrn med en
intelligenskvotient mellem 70 og 90, mens dndssvageforsorgen var
reserveret til bgrn med en intelligenskvotient under 7o (Ydesen,
2011, . 55). Intelligenskvotientgraensen pd 7o for bgrn overfort til
andssvageforsorgen blev endda knzsat i et cirkulere fra 1943 vedrg-
rende udmgntningen af skoleloven af 1937". Forestillinger om intel-
ligens og intelligenskvotienter spillede siledes en afggrende rolle
i bedgmmelsen af bgrnene og dermed deres videre livsforlgb.

Men det var ikke kun skolepsykologernes intelligenstest, der
rummede en risiko for det testede barn. PA Emdrupborg forsggs-
skole, der blev etableret i 1948, sgsattes det hidtil mest omfattende
test- og evalueringsprogram i Danmark med det overordnede for-
mal at omsxtte pedagogiske og psykologiske teorier til praksis.
Som led i dette program blev samtlige bgrn, der var indskrevet ved
skolen, testet med Uppsala-skolemodenhedstesten, der blev benyt-
tet til at afggre graden af barnets skolemodenhed. Testen blev sdle-
des anvendt til at afggre, hvorvidt barnet umiddelbart kunne starte
i skole, eller om det mdtte vente et dr. Men Uppsala-testen vandt
ogsd udbredelse uden for Emdrupborgs mure. I 1958 blev siledes
ca. 7.000 danske f@rskolebgrn ud af ca. 73.400 testet med Uppsala-
testen.

42 sproGforum 52 - 2011

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



Uppsala-skolemodenhedstesten var en prognostisk gruppetest,
som tog sigte pd at afdekke evner forbundet med intelligens med
henblik pa at identificere bgrn, der med stor sandsynlighed ville kla-
re sig darligt i skolen. Men testen blev ogsa anvendt til at undga
overvagt af problembgrn i de nye forsteklasser.

Den praktiske gennemfgrelse af Uppsala-testen tyder imidlertid
pa, at der var betydelige fejlkilder til stede i testsituationen. Prgvens
resultat afhang af, om det var lykkedes at skabe den rette afslappe-
de atmosfxre, af observatgrens subjektive bedgmmelser, problemer
med trethed og manglende koncentration, bgrnenes kendskab og
erfaring med testopgaver og testsituationer samt bgrnenes forvent-
ningsfuldhed og usikkerhed i deres forste mgde med skolen (Yde-
sen, 2011, s. 155 ff.). Konsekvensen af en ikke-bestaet test blev som re-
gel en udskudt skolestart.

Et tredje eksempel pa risikofyldte test er den omfattende test-
praksis mellem 1961 og 1971 af grgnlandske bgrn i 12-drs-alderen.
Testen skulle afklare, hvorvidt det enkelte barn kunne komme pa
et irs skoleophold i Danmark og dermed fi adgang til en videre-
gdende uddannelse.

Behovet for at udvzlge de rigtige greonlandske bgrn fik skole-
direktoratet og Ministeriet for Grgnland til at se pi test som en
brugbar selektionsteknologi, der kunne sikre objektivitet i udveel-
gelsen. Ud over faglige test i disciplinerne dansk og grgnlandsk
diktat, stileskrivning samt regning blev fra 1969 ogsi den sikaldte
GNVTB (Greenlandic Non-Verbal Test Battery) intelligenstest
anvendt i udvzlgelsen af grgnlandske bgrn, om end den dog kun
blev anvendt i tvivlstilfxlde. Arsagen til inddragelsen af GNVTB-
testen var den Kkritik, som Jesper Florander (1918-1988) fra Danmarks
Pedagogiske Institut ved flere lejligheder rejste af de anvendte fag-
lige test samt lererevalueringerne. Florander sdede tvivl om den
eksisterende udvzlgelsesprocedures evne til at identificere alle eg-
nede grgnlandske bgrn og papegede et behov for en kulturneutral
test. Valget faldt pd NvTB-testen, der var udviklet af den danske
skolepsykolog og senere professor ved Danmarks Lererhgjskole Kaj
Spelling (1915-1994) under hans arbejde for UNESCO i Malaysia i slut-
ningen af 1950’erne. Testen blev siden standardiseret pa 375 gren-
landske bgrn fra 10 byer og 8 bygder i Vestgrgnland, hvilket afsted-
kom tilfgjelsen af G’et i testens betegnelse (Ydesen, 2011, s. 202 ff.).

Inddragelsen af GNVTB-testen i det allerede omfattende test-
batteri medfgrte imidlertid ikke en hgjere grad af klarhed og objek-
tivitet. PA trods af testens sigte som en kulturneutral intelligenstest
indeholdt den fremdeles kulturelle normer og vardier i form af
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abstrakt tenkning og evnen til logisk resonnement. Den kulturelle
skevhed kom blandt andet til udtryk derved, at mange grgnland-
ske bgrn fandt det vanskeligt at arbejde med abstrakte geometriske
figurer, som var en kernekomponent i GNVTB-testen (ibid.).

De historiske erfaringer

De historiske erfaringer med disse tre testpraksisser afslgrer en rek-
ke problematiske forhold, som det ogsd i dag er vaerd at vere op-
merksom pa.

For det fgrste krever gennemfgrelsen af en test, at testtageren er
rolig, afbalanceret og fattet. Dette har man historisk forsggt at lgse
ved at legge stor vegt pa tilvejebringelsen af en rolig og uhgjtide-
lig atmosfere i selve testsituationen for pd den mdde at skabe gode
arbejdsbetingelser for testtageren. Men det er klart, at dette ma vare
behaftet med en del usikkerhed. For det andet krever sammenlig-
ning af testresultater, at samtlige test er foregdet under przcis de
samme forhold — et forhold, som ligeledes kan vare vanskeligt at til-
vejebringe. Og for det tredje er ingen test bedre, end testdesigneren
har veret i stand til at lave den. Det vil sige, at den logik, der er ind-
lagt i testen, og testens indbyggede kulturelle vaerdier — det forhold,
at noget ngdvendigvis ma anses for bedre end noget andet for at
kunne foretage en evaluering — er af afggrende betydning for kvali-
teten. Ligeledes kan paletten af svarmuligheder i en multiple choice-
test vere afggrende for testens kvalitet. Et relevant spgrgsmal til
yderligere refleksion er, hvorledes de forkerte svar i en multiple
choice-test kan vare forkerte efter alle standarder, men samtidig
vare tillokkende nok til at kunne udfordre det rigtige svar. Endelig
betyder ogsa det anvendte sprog og de anvendte begreber noget for
testens kvalitet. Arsagen er, at testtageren gerne skulle bibringes
den rigtige forstielse af spgrgsmalet, og her spiller sproglige koder
og begrebslige associationer en central rolle. Alene disse fejlkilder
peger pa, at det ikke er tilradeligt at bedgmme et barn pa grundlag
af blot en enkelt test.

Et mere fundamentalt problem er, at en standardtest vanskeligt
kan indfange individets righoldighed. De prognostiske elementer,
som fandtes i alle tre historiske testpraksisser, viste sig at indehol-
de betydelige usikkerheder. Alle mennesker er naturligvis forskel-
lige, og derfor kan man ikke hdbe p4, at en standardtest kan give en
udtgmmende beskrivelse af et menneske eller blot dets evner inden
for et bestemt omride. I den forbindelse er det vaesentligt at vaere
opmarksom pj, at testresultaterne i standardiserede test ikke kun

44  sprocGforum 52 - 2011

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



afhanger af testtagerens svar, men i lige sa hgj grad af normgrup-
pens svar, eftersom testresultaterne bedgmmes i forhold til norm-
gruppen.

Endelig viser de historiske erfaringer med test, at deres indfgrel-
se er tet forbundet med tanker om effektivitet, bide uddannelses-
massigt og samfundsgkonomisk. I sivel de historiske eksempler
som i den nuvarende situation spiller gkonomisk effektivitet og op-
fattelser af den internationale konkurrencesituation en afggrende
rolle i forhold til skabelsen af et frodigt klima for test. Det kommer
blandt andet til udtryk i erhvervslivets kritik af skolen og af de
kundskaber, eleverne forlader skolen med. Denne kritik var ogsd
dominerende i mellemkrigstiden, si pd denne front er der ikke
meget, der har forandret sig. En sidan kritik fremmer planer og gn-
sker —bdde i og uden for skolen — om at mile uddannelsessystemets
produktion.

P34 baggrund af disse pointer er det neppe nogen overdrivelse at
appellere til en hgj grad af ydmyghed i omgangen med testresul-
tater. Appellen understgttes af de historiske erfaringer med anven-
delse af testpraksis pd bide Frederiksberg, Emdrupborg og i Gron-
land. Det har nemlig vist sig, at test i praksis har en tendens til at
underminere og begrense helhedsvurderinger samt i det hele taget
andre evalueringsformer som eksempelvis kvalitative lererevalue-
ringer. Arsagen er, at det er si besnzrende at sammenligne talmas-
sige stgrrelser uden hensyntagen til de mange forbehold og fejlkil-
der, som ligger indbygget i testresultaterne.

Note

1 Cirkulere vedrgrende gennemfgrel-  indretning af serundervisning for
se af de i folkeskoleloven af 18. maj bgrn, der ikke kan fplge den alminde-
1937 §2, stk. 5 givne bestemmelser om  lige undervisning, §1-5.
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Certificering af universitets-
underviseres engelsksproglige
kompetencer

Overgangen fra dansk til engelsk som undervisningssprog pa man-
ge uddannelser ved danske universiteter medfgrer, at stadig flere
undervisere nu underviser pa et andet sprog end deres modersmal.
Selvom mange undervisere tilsyneladende klarer denne omstilling
uden betydelige vanskeligheder, indikerer forskning, at overgangen
til engelsk som undervisningssprog kan medfere en forringelse af
undervisningens kvalitet (se fx Vinke, 1995; Klaasen, 2001; Wilkin-
son, 2005; Tange, 2010). For at opretholde et hgjt niveau i undervis-
ningen har Kgbenhavns Universitet (KU) implementeret en certifi-
ceringssprocedure, som skal sikre et tilfredsstillende engelsksprog-
ligt niveau blandt undervisere pa en rekke af universitetets kandi-
datuddannelser.

Certificeringsproceduren er udviklet af Ku’s Center for Inter-
nationalisering og Parallelsproglighed (cIP) og har fiet navnet »Test
of Oral English Proficiency for Academic Staff« (TOEPAS). Det over-
ordnede formil med TOEPAS er at vurdere, om underviserne har de
sproglige forudsztninger, det kraver, for at undervise pa engelsk-
sprogede uddannelser pd kandidatniveau. Testen tjener imidlertid
ogsa et andet, formativt formal, nemlig at give testtagerne feedback
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pa deres sproglige prastation. Dermed giver testen testtagerne et
redskab, som de kan bruge til at forbedre deres engelske sprog-
ferdighed.

Hensigten med denne artikel er at skitsere hovedfaserne i udvik-
lingen af TOEPAS samt at sxtte fokus pd centrale aspekter af testen,
som bidrager til at styrke dens validitet og reliabilitet. Derudover
vil vi kort beskrive den formative feedback, som testtagerne fir pa
baggrund af deres praestation i testen.

Hovedfaserne i udviklingen af TOEPAS

Figur 1 beskriver hovedfaserne i udviklingen af TOEPAS fra den ind-
ledende analyse af sprogbrugsdomanet over udvikling af testfor-
mat og bedgmmelsesskalaer til rapportering af testresultater til test-
tagerne. Det er vigtigt at understrege, at testen ligeledes har vaeret
igennem en pilotafprgvningsfase, som fgrte til en rekke justeringer,
inden den endelige version af testen blev implementeret.

Figur 1: Hovedfaserne i udviklingen af TOEPAS

| Analyse af sprogbrugsdomanet |

A

| Identificering af sprogbrugssituationer og sproglige krav til undervisere |

A

| Udvikling af testspecifikationer, bl.a. testformat |

A

| Udvikling af bedgmmelsesskalaer og -procedurer |

A

| Udvikling af procedure for trening og lebende kalibrering af bedgmmere |

A

Udvikling af procedurer for rapportering af testresultater

og formativ feedback til undervisere

I det fplgende vil vi se neermere pd nogle af faserne i udviklingspro-
cessen.

Analyse af sprogbrugsdomznet

Som det fremgdr af figur 1, blev testformatet udviklet pa baggrund
af en analyse af sprogbrugsdomanet. Bachman & Palmer (1996: 44)
definerer begrebet »sprogbrugsdomene« (target language use
domain) som »en rekke specifikke sproglige opgaver (language use
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tasks), som testtageren med stor sandsynlighed vil opleve i andre
sammenhxnge end testsituationen, og som vi gnsker, at vores vur-
deringer af sproglig kompetence skal kunne generaliseres til«. I for-
bindelse med domanespecifikke test som TOEPAS er det vigtigt, at
testsituationen afspejler sprogbrugsdomanet, siledes at testtagerens
praestation i testen kan opfattes som reprasentativ for testtagerens
sproglige kompetence i forbindelse med sproglige opgaver i sprog-
brugsdomanet generelt. En sterk sammenhxng mellem de sprog-
lige opgaver, der indgér i testen, og selve sprogbrugsdomanet giver
testen bedre validitet og autenticitet.

For at sikre sammenhaxng mellem testen og sprogbrugsdoma-
net undersggte vi, hvordan den engelsksprogede undervisning pa
KU rent faktisk foregar. For at fi et realistisk indtryk af undervisnin-
gen overvzrede vi en rekke undervisningssituationer pd uddannel-
ser med engelsk som undervisningssprog, vi interviewede studie-
ledere pd sidanne uddannelser, og vi gennemfgrte korte interview
med underviserne selv.

Vores analyse af sprogbrugsdomanet fokuserede primart pa de
mundtlige sprogbrugssituationer, som universitetsundervisning
indebzrer, eksempelvis i forbindelse med forelesning, holdunder-
visning, gruppearbejde og laboratorieundervisning. I disse forskel-
ligartede undervisningssituationer stilles underviserne over for en
rekke sproglige udfordringer. Vores domaneanalyse viste ikke over-
raskende at sprogbrug i interaktion med studerende og til presen-
tation af fagligt stof er nogle af de mest almindelige i universitets-
undervisning:

Som beskrevet nedenfor udviklede vi et testformat, hvor disse
sproglige opgaver indgar.

Testformatet

P3d baggrund af domzneanalysen udviklede vi en testprocedure,
der simulerer to af de sprogbrugssituationer, som er almindelige i
sprogbrugsdomanet: 1) Forelesning med udgangspunkt i visuelle
hjzlpemidler, men uden manuskript og 2) Interaktion med stude-
rende om forelesningens indhold og om beslegtede emner. Disse to
opgaver indgdr i testproceduren for at ggre det muligt at vurdere,
om testtageren er i stand til at hindtere de sproglige udfordringer,
som domaneanalysen viste, er mest almindelige i universitets-
undervisning. Naturligvis ville en vurdering af en undervisers
sproglige kompetence ideelt set foregd i forbindelse med en rigtig
undervisningssituation, men af praktiske arsager er det ikke muligt
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at certificere pd denne made. En simulering af en undervisnings-
situation er derfor det tetteste, man i en testsituation kommer
pd virkeligheden i undervisningslokalet, og dette testformat blev
af testtagerne i pilottestningen af proceduren vurderet som auten-
tisk.

En TOEPAS-certificeringsprocedure varer ca. 2% time og invol-
verer tre undervisere fra samme uddannelse eller forskningsfelt,
som hver holder en kort forelesning og desuden indgar i et rollespil
som »studerende« for at simulere en rigtig undervisningssituation.
Hver testtager holder altsd en forelesning om et emne, der hgrer
under vedkommendes ekspertise, og diskuterer herefter forelaes-
ningen med sine kolleger, der foregiver at vere studerende. I mod-
setning til andre sprogtest bestemmer vi ikke, hvilke emner test-
tageren skal tale om. Testtageren vxlger selv et emne, som han eller
hun normalt underviser i, hvilket ggr det muligt for bedgmmerne
at iagttage testtagerens mundtlige sprogferdighed i forbindelse
med en situation, der pd de vasentligste punkter ligner almindelig
universitetsundervisning. For at kunne simulere en undervisnings-
situation, hvor testageren interagerer med studerende om forelzs-
ningens indhold realistisk, er det vigtigt, at de tre testtagere kom-
mer fra samme uddannelse eller fagomride, siledes at de kan indga
i naturlig samtale om det pigxldende emne. Denne forholdsregel
sikrer, at de sproglige opgaver i testen ligner dem, der forekommer
i forbindelse med almindelig universitetsundervisning.

Testen optages pd video, og to trenede bedgmmere vurderer
testtagernes prastation pd baggrund af selve testsituationen og
videooptagelsen. Den endelige bedgmmelse bestr i en holistisk
bedgmmelse pi en skala fra 1 til 5, som gives med udgangspunkt i
en analytisk profil, der baseres pa fglgende kriterier: fluency, udtale,
ordforrdd, grammatik og interaktionsevne. Bedgmmelsesskalaerne
beskrives nermere i nzste afsnit.

Bedgmmelsesskalaer og -procedurer

Som nzvnt ovenfor indgar der to elementer i bedgmmelsen af hver
testtagers prastation: 1) En bedgmmelse pd fem analytiske skalaer
(fluency, udtale, ordforrdd, grammatik og interaktionsevne) og
2) En samlet holistisk bedgmmelse.

Til hver af de fem sproglige delkompetencer er der udarbejdet
detaljerede deskriptorer pa fem niveauer, siledes at der foreligger
noje beskrivelse af, hvad testtagerne skal kunne pd hvert trin i
bedgmmelsesskalaen.
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Nar man kigger pa alle fem delkompetencer, vil en god prasta-
tion i testen sdledes demonstrere en hgj grad af fluency, altsd evne
til at tale flydende, ubesvaret og sammenhangende i et naturligt
tempo og uden unaturlige sprogrelaterede pauser. Endvidere vil
den gode testtagers udtale vaere letforstaelig og pracis, og den vil
ikke skabe forstielsesproblemer eller i det hele taget vare en hind-
ring for effektiv kommunikation. I forhold til ordforrdd indebzrer
en god prastation bl.a. korrekt brug af en bred vifte af akademiske
og domznespecifikke ord og endvidere god beherskelse af idiomer
og kollokationer. I en god prastation er testtagerens grammatik ken-
detegnet ved korrekthed og pracision i sdvel simple som komplek-
se grammatiske strukturer. Endelig vil den gode prastation vare
kendetegnet ved god interaktionsevne, hvilket indebarer, at testtage-
ren forstdr og svarer passende og effektivt pd spgrgsmal og kom-
mentarer. I den gode prastation er testtageren ligeledes fuldt ud
istand til at hindtere uklare spgrgsmal og misforstielser, eksempel-
vis ved brug af opklarende spgrgsmal og eventuelt anmodninger til
de studerende om at gentage eller omformulere uklare spgrgsmal.

Denne analytiske profil fgrer sa til en indplacering pd den holis-
tiske skala. Som det ogsa er tilfzldet i andre test (eksempelvis IELTS),
er den holistiske skala i TOEPAS ikke blot en sammenfatning af de
analytiske deskriptorer. I stedet bestdr den holistiske skala af mere
overordnede og gennemskuelige kompetencebeskrivelser til brug
for testtageren selv og til brug for andre parter (institutledere,
dekaner, administratorer osv.).

Tabel 1: Den holistiske bedommelsesskala (TOEPAS)
Resultatet af certificeringen er baseret pd en samlet vurdering af
underviserens fluency, udtale, ordforrdd, grammatik og evne til

at interagere pa engelsk i forhold til undervisning pd universitets-
niveau.

5: Underviseren har vist engelskkundskaber i forhold til under-
visning pd universitetsniveau svarende til, hvad man ville for-
vente af en veltalende, veluddannet person med engelsk som
modersmadl. Underviseren er derfor certificeret til at undervise
pa kurser med engelsk som undervisningssprog. Sprogtrening
er ikke ngdvendig.

4: Underviseren har vist fremragende engelskkundskaber i for-
hold til undervisning pa universitetsniveau. Underviseren
er derfor certificeret til at undervise pa kurser med engelsk
som undervisningssprog. Sprogtrening er ikke ngdvendig.
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3: Underviseren har vist gode engelskkundskaber i forhold til
undervisning pa universitetsniveau. Underviseren er derfor
certificeret til at undervise pd kurser med engelsk som under-
visningssprog. Sprogtrening er ikke ngdvendig, men under-
viseren vil muligvis have udbytte af sprogtrening med fokus
pa et eller flere af de sproglige forhold, der er blevet evalueret
ved certificeringen.

2: Underviseren har ikke vist tilstrekkelige engelskkundskaber
i forhold til undervisning pa universitetsniveau. Underviseren
er derfor ikke certificeret til at undervise pa kurser med en-
gelsk som undervisningssprog. Sprogtrening er ngdvendig.

1: Underviseren har vist engelskkundskaber med betydelige
mangler i forhold til undervisning pd universitetsniveau.
Underviseren er derfor ikke certificeret til at undervise pa
kurser med engelsk som undervisningssprog. Omfattende
sprogtrening er ngdvendig.

Umiddelbart efter hver certificeringsprocedure vurderer bedgm-
merne bade individuelt og i fellesskab hver af prastationerne.
Efter at have vurderet en testtagers prastation i forhold til de fem
sproglige delkompetencer, som udggr den analytiske profil, tildeler
bedgmmerne en holistisk bedgmmelse pa femtrinsskalaen i Tabel 1.
Pa dette stadie i bedgmmelsesprocessen diskuterer bedgmmerne
deres individuelle vurderinger af prestationen, og de skal i fxlles-
skab blive enige om en holistisk bedgmmelse. Testtagere, der opnar
resultatet 3, 4 eller 5 pd den holistiske skala, certificeres til at under-
vise pd kurser med engelsk som undervisningssprog, mens test-
tagere, som opndr resultatet 1 eller 2, og hvis engelsksproglige kom-
petencer i forbindelse med undervisning pa universitetsniveau alt-
sd viser betydelige mangler, ikke certificeres.

For at sikre testens reliabilitet og validitet er alle bedgmmelses-
procedurer og selve testsituationen standardiseret i sa vid udstraek-
ning som overhovedet muligt. Hvis de to bedgmmere ikke kan
nd til enighed om en indplacering pa den holistiske skala, indkal-
des en tredje bedgmmer, som vurderer den pigeldende praestation
med udgangspunkt i videooptagelsen. De tre bedgmmere diskute-
rer derefter deres individuelle vurderinger af prastationen og nar
til enighed om et holistisk resultat. I alle tilfelde, hvor en praesta-
tion bedgmmes til resultatet ikke certificeret (1 eller 2) eller til en
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topprastation (5), indkaldes en tredje bedgmmer, som bekrzfter
dette resultat ved hjzlp af videooptagelsen.

Alle bedgmmelsesprocedurer er ngje fastlagt og bliver fulgt ned
til mindste detalje. Bedgmmerne skal ved hver certificering rede-
gore for deres samlede vurdering af en prastation ved brug af de-
skriptorerne inden for hver af de fem sproglige analytiske skalaer.
Endelig holdes der regelmassigt normeringsmgder, hvor deskrip-
torerne diskuteres, og hvor biade specielt udvalgte og tilfxldige
videooptagelser bliver bedgmt pa ny. Videooptagelserne tjener si-
ledes flere formal: de er et vigtigt vaerktej i forbindelse med trenin-
gen af bedgmmerne, og de sikrer konsekvens (og dermed reliabili-
tet) i vurderingen af testtagernes prastationer og sammenhxng
med de kriterier, der i form af deskriptorer ligger til grund for
bedgmmelsen.

Feedback efter certificeringen

I sprogtest i almindelighed gives der sjeldent anden feedback til
testtageren end en overordnet kompetencebeskrivelse, som beskri-
ver prestationen. En TOEPAS-testtager modtager imidlertid mere
detaljeret feedback pa sin prastation, hvilket betyder, at TOEPAS
som navntiindledningen ogsa tjener et formativt formal. Foruden
certifikatet, hvoraf det holistiske resultat fremgar, modtager test-
tageren en detaljeret skriftlig beskrivelse af sin sprogferdighed
inden for delkompetencerne fluency, udtale, ordforradd, grammatik
og interaktionsevne. Den skriftlige feedback indeholder eksempler
pd bade god og dirlig sprogbrug og indikerer, om underviseren
kunne have udbytte af sprogtrening i en eller flere af de sproglige
delkompetencer. Ud over den skriftlige feedback modtager test-
tageren ogsa et link til videooptagelsen af prastationen. Video-
optagelsen er et naturligt supplement til den skriftlige feedback,
fordi den giver testtagerne et redskab til at gennemga feedbacken,
vurdere deres egne prestationer og eventuelt overveje, om sprog-
trening kunne vare fordelagtig for dem. Endelig har testtageren
mulighed for at fi et opfglgende mgde med en af bedgmmerne om
prastationen. Dette giver testtageren mulighed for at skabe klarhed
omkring detaljer i feedbacken, og et sidant mgde kan udggre
et skridt pd vejen i testtagerens sproglige kompetenceudvikling.
Mgdet giver endvidere bedgmmeren mulighed for at uddybe aspek-
ter af feedbacken samt give vejledning om, hvilke sarlige sproglige
omrader testtageren bgr fokusere pa for at blive bedre til at under-
vise pa engelsk.
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Konklusion

I denne artikel har vi kort skitseret faserne i udviklingen af TOEPAS
samt beskrevet centrale aspekter af testen. Som det forhdbentlig
er fremgdet, er testens endelige udformning siledes et resultat af
en grundig udviklingsproces baseret pa en konkret domaneanalyse,
og dette bidrager efter vores opfattelse til at ggre TOEPAS til et va-
lidt, palideligt og transparent redskab til at vurdere underviseres
mundtlige engelskkundskaber i forbindelse med undervisning pa
universitetsniveau. Yderligere undersggelser er dog ngdvendige for
at understgtte denne opfattelse empirisk.

Til sidst er det vigtigt igen at understrege, at TOEPAS er mere
end blot et certificerings- og kvalitetssikringsredskab, idet feedback-
en, som alle testtagere modtager, kan danne udgangspunkt for det

videre arbejde med den enkelte undervisers sprogferdighed.
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Hvad synes du selv? — Om
underviseres evaluering
af egne kompetencer i engelsk

Internationale uddannelser og kvalitetssikring

Som bekendt orienterer hgjere lereanstalter sig i disse ar mod det
globale uddannelsesmarked. Antallet af internationale uddannel-
ser, ’eliteuddannelserne’, er hastigt stigende, og det er miske en af
arsagerne til at universiteterne halter bagefter mht. kvalitetssikring
for sd vidt angar de sproglige kompetencer hos undervisere der ikke
har engelsk som modersmal. Copenhagen Business School (CBS) kan
ikke siges at vaere fremme i skoene i den henseende. Som uddannel-
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sesdekan, Jan Molin, udtrykker det: »Vi har en sprogpolitik, der
bare venter pd at blive realiseret — herunder et sprogcenter om et par
ar, der skal gd ud og supervisere undervisere« (citat fra FORSKERf0-
rum, oktober 2010). Men er supervisering overhovedet en hensigts-
massig lgsning? Man sxtter ikke en larer til at undervise inden for
et omrade hvor han ikke har den forngdne faglige kompetence. Ana-
logt hermed bgr man vel heller ikke anbringe en lzrer i en under-
visningssituation hvor han skal bruge engelsk som undervisnings-
sprog uden at have vished for at han har de sproglige forudsatnin-
ger for at formidle det faglige budskab tilfredsstillende. Som situa-
tionen p.t. er pd CBS, kan studielederne fi oplysninger om lerernes
sproglige kompetencer i forbindelse med de studerendes evaluerin-
ger. Det kan diskuteres hvilken betydning man i det hele taget bgr
tillegge studerendes evalueringer af lereres engelskkompetencer,
men selv hvis vi anskuer spgrgsmdlet med institutionens gjne,
er studenterevalueringer i denne sammenhxng forbundet med et
vasentligt problem, nemlig at de finder sted post festum, altsa pa et
tidspunkt hvor den skade som madtte vaere gjort, ikke kan ggres
ugjort. Negative udfald af evalueringer kan hgjst bruges preventivt
ved lererdekningen nzste gang kurset udbydes.

Kunne Igsningen ikke ligge i at bede lererne om selv at vurdere,
om de har de sproglige kompetencer som kraves for at undervise pa
engelsk? Det er enkelt — og billigt. Dette spgrgsmal vil blive belyst i
det fglgende pa basis af en undersggelse hvor en rekke lerere pa de
internationale uddannelser inden for gkonomi, politik og virksom-
hedsledelse pd CBS blev bedt om at evaluere egne kompetencer i
engelsk. Til perspektivering af lerernes selvevalueringer inddrages
ekspert- og studenterevalueringer af de samme lareres sproglige
kompetencer.

SPEAC

Til belysning bl.a. af forholdet mellem forskellige evalueringsfor-
mer blev der i 2007 foretaget en stgrre spgrgeskemaundersggelse
blandt studerende og lerere pd de internationale uddannelser pd
cBS med projektet Students’ Perceptions of the English of Academics
(SPEAC) (Denver et al., 2009a; Denver et al., 2009b; Jensen et al., 2011).
Undersggelsen omfattede knap 1800 studenterbesvarelser vedr. 33
leerere hvoraf 31 ikke har engelsk som modersmadl. De studerende
blev bedt om at foretage en evaluering af en enkelt foreleesning mht.
sproglige sivel som pzdagogiske kompetencer og undervisningens
vellykkethed.
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Larerne blev ligeledes bedt om at udfylde et skema som var op-
bygget pd nogenlunde samme mdide som de studerendes, men
spgrgsmadlene til lerernes engelsk var opdelt i kompetencer inden
for hhv. alment og akademisk engelsk, og desuden blev der spurgt
til deres sproglige forberedelse til forelesningen, og til hvorvidt de
selv fplte de udfoldede sig lige sa frit i lererrollen som ved under-
visning pd modersmadlet. Endelig indeholdt begge skemaer en rek-
ke spgrgsmal om biodata (sisom alder, kgn, modersmal, erfaring
med engelsk som arbejdssprog fra ophold i engelsktalende lande).

Forelesningerne blev lydoptaget, og efterfglgende blev tre erfar-
ne sproglige eksperter bedt om at give deres bedgmmelse af engelsk-
kompetencerne hos de 31 lerere der ikke har engelsk som moders-
mal. Evalueringen skulle foretages i henhold til the Common Euro-
pean Framework of Reference for Languages (CEFR) (The Council of
Europe, 2001), den fxlles europziske standard for sproglig kompe-
tence, som de tre eksperter i udstrakt grad har anvendt i deres arbej-
de. CEFR opererer med seks kategorier: C2, C1, B2, B1, A2, A1, med
c2 som det hgjeste og A1 som det laveste niveau. Eksperterne blev
desuden bedt om at foretage en yderligere graduering inden for de
tre niveauer: fx C2+, C2 og C2+. Eksperterne gav fgrst en individuel
bedgmmelse af lerernes engelsk, og pd et senere mgde satte de
sig sammen for at finde frem til en fxlles evaluering af hver enkelt
leerers kompetencer i engelsk.

Undervisernes selvevaluering

Ispgrgeskemaet blev lererne bedt om at bedgmme deres kompeten-
cer i alment engelsk (How would you rate your English) pa en 6-punkts-
skala gidende fra excellent, very good, good, satisfactory, sufficient til barely
sufficient. Den samme skala blev anvendt til spgrgsmal om kompe-
tencerne inden for akademisk engelsk (How would you rate your acade-
mic English in relation to the following activities). Fra listen over aktivi-
teter inddrager vi her de fire produktive ferdigheder som vi skgn-
ner, har stgrst relevans for undervisningen (speaking English, parti-
cipating in dialogue, making presentations og responding to questions).
Bdde mht. alment og akademisk engelsk foretog godt en tredjedel
af lererne afkrydsning i den hgje ende af skalaen fra excellent til very
good (fem lzerere svarede faktisk excellent til alle spgrgsmal!). En lille
tredjedel placerede sig i den lavere ende af skalaen fra satisfactory til
sufficient. Den sidste tredjedel bedgmte egne kompetencer til good.
Som forventet, var der ingen markeringer ved barely sufficient, sd i
realiteten kan good opfattes som en middelkategori.
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Et par resultater giver en idé om lerernes tillid til egne engelsk-
kompetencer. En rekke spgrgsmal vedrgrte den sproglige forbere-
delse af forelesningen. Havde lererne brugt hjelpemidler (elektro-
niske eller andre) for at rette sproget ind mht. ordforrdd, gramma-
tik og/eller udtale? Svarene viste at kun fem leerere havde sggt hjzlp
til afpudsning af den sproglige form; to havde sggt information om
udtale, og to desuden i forhold til grammatiske spgrgsmal. De p3-
gxldende lerere var alle at finde i den lavere ende pd ranglisten for
selvevalueringerne. De resterende lerere, i alt 26, havde ikke benyt-
tet nogen form for hjelpemidler til justering af deres engelsk.

Hyvis dette resultat er overraskende for et sprogmenneske, er det
felgende sd meget mere overraskende. Lererne blev bedt om at tage
stilling til en teenkt situation: Compared with a scenario in which you had
given today’s lecture in your mother tongue, how would you describe yourself
during today’s lecture? Og graden af enighed kunne udtrykkes med
(strongly) agree, (strongly) disagree eller don’t know ud for udsagnene:
I was just as spontaneous/just as pedagogically successful/just as successful
at keeping the students’ interest/at involving students, I found it just as easy
to find appropriate examples og I would have felt more at ease. Med fa und-
tagelser hvor markeringerne ud for 1 eller 2 af de 6 udsagn indike-
rer nogen usikkerhed i forbindelse med undervisningen pa engelsk,
vurderer omkring halvdelen af lxererne — svarende til de lerere
som har placeret sig selv i den gverste ende af ranglisten — at deres
undervisning var lige sd vellykket som nar de underviser pa deres
modersmal. Svarene fra de resterende lerere var mere blandede.
Forst og fremmest var mange enige om at de ville have fglt sig
bedre tilpas ved at undervise pd deres modersmal.

Eksperternes evaluering af underviserne

Ibedpgmmelsen af lerernes kompetencer i engelsk benyttede eksper-
terne med to undtagelser udelukkende CEFR-skalaens kategorier
C1 og B2 (med underkategorier). Som forventet viste det sig at de
lavere niveauer var irrelevante. Ca. 40 % af lererne blev bedgmt til
et C-niveau, resten til B-niveau.

Ialt13 lzrere befinder sig med en bedgmmelse til C-niveau (med
underkategorier) i den gvre ende af eksperternes rangliste; af disse
13 har otte placeret sig lavere i selvevalueringerne, nemlig mellem
nr. 14 og 30 pa ranglisten, og omvendt er otte lerere rykket op blandt
de 13 bedste af eksperterne. Desuden konstaterede vi enkelte meget
store diskrepanser. Fx indtager den lerer som med en ekspertbe-
dgmmelse til c2+ indtager en klar fgrsteplads, en midterposition
som nr. 16 pd ranglisten for selvevalueringerne, mens en af de seks
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gverst placerede hos eksperterne er at finde blandt de fem lavest pla-
cerede pd ranglisten for selvevalueringerne. Dette brogede billede
understgttes af de statistiske analyser som viser at korrelationen
mellem de to set evalueringer er lav og ikke-signifikant.

Der hersker blandt visse forskere i engelsk som undervisnings-
sprog en opfattelse af at sprogspecialister lider af tunnelsyn i den
forstand at de har den holdning at kommunikation pd engelsk pa
universiteternes internationale uddannelser bgr foregd pd standard-
varianter af britisk eller amerikansk engelsk. Vi mi nok erkende at
vores sprogspecialister har en rem af huden. I sidste instans er det
dog de studerende som er aftagerne, og det er deres tilfredshed som
er afggrende for hvilke universiteter og studier de mener, star sig
bedst i konkurrencen pa det globale marked. S3 ud fra et pragma-
tisk synspunkt er det vesentligt hvad de studerende mener om de-
res lereres engelsk.

De studerendes evaluering af underviserne

Det korte svar pad det spergsmal lyder at de befinder sig et sted i mid-
ten. De statistiske analyser viser at de studerendes evalueringer kor-
relerer bide med eksperternes evalueringer og med lerernes selv-
evalueringer. Begge korrelationer er signifikante, men mens korre-
lationen med eksperternes evalueringer er stxrk, er korrelationen
med lerernes selvevalueringer moderat til god. De studerendes
evalueringer ligger altsa tettere pd ekspertevalueringerne end pa
undervisernes selvevalueringer.

Hvad kan vi i gvrigt udlede af de studerendes evalueringer?
Generelt placeres lzerere som har veret pa lengere ophold i engelsk-
talende lande hvor engelsk bruges som arbejdssprog, hgjere i evalu-
eringerne af lerernes engelsk (en tendens som gir igen i lerernes
evaluering af egne kompetencer i engelsk). Det er rimeligt at anta-
ge at et sidant ophold kan have en afsmittende effekt pa sprogets
fluency og i det hele taget pd den made som laereren folder sig ud i
leererrollen pa. Spiller denne sammenhang ikke ogsd ind i eksper-
ternes evalueringer? Jo, men det ser ikke ud til at den tillegges sam-
me vegt i den samlede evaluering. En del af forklaringen kan ligge
i det forhold at eksperterne udelukkende har lydoptagelser som
evalueringsgrundlag, ikke totalscenarier. Og om end eksperterne i
flere tilfzlde konstaterer en hgj grad af sikkerhed og frigjorthed
i presentationen af det faglige budskab, fremhaves det samtidig
at lzerernes engelsk lider under »monoton dansk intonation, slut-
stavelser som sluges, fejlagtig udtale og forkerte tryk, basale gram-
matiske fejl mv.
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Kan vi komme nzrmere et svar pd hvad de studerende vaegter
hejest fluency eller sproglig korrekthed? Vi har malt pd fire faktorer
hvor to har relation til sproglig korrekthed (grammar og pronunciation)
og to har med diskursen at ggre (degree of fluency og easy to follow).
Hyvis vi fgrst ssammenligner evalueringerne fra studerende og eks-
perter, viser analysen at der er txettere ssmmenhang mellem eva-
lueringerne af grammatik og udtale end det er tilfxldet mht. en
flydende og let forstdelig diskurs. Hvis vi dernaest sammenligner
evalueringerne fra de studerende og underviserne, er sammenhzan-
gen tettere mht. de to faktorer som har med diskursen at ggre. Kort
sagt, de studerende ser ud til at tillegge sproglig korrekthed min-
dre betydning end eksperterne, men helt klart stgrre betydning end
lererne.

Kompetencer i engelsk — almene under-
visningskompetencer

Hyvis forelesningens sproglige form vurderes isoleret og ikke spiller
ind nir underviserens almene undervisningskompetencer evalueres
af de studerende, kan man maske mene at den skade som et mere
fejlbehzftet og usikkert engelsk gor, er begrenset. Imidlertid vil alle
nok vare enige om at hvis der vitterlig er en sammenhaxng mellem
evalueringerne af lerernes engelsk og deres almene undervisnings-
kompetencer, md man gribe helt anderledes alvorligt fat om nzldens
rod. Resultaterne af undersggelsen viser at der er en sidan sammen-
hxng, idet lzrere hvis engelskkompetencer blev vurderet hgjere,
ogsa fik en bedre evaluering mht. de almene undervisningskompe-
tencer og omvendt (Jensen et al., under bedgmmelse). Dette resul-
tat kan naturligvis afspejle niveauet for lerernes faktiske kompeten-
cer pa begge omrider, men hvis der er tale om en gennemgaende
sammenhzng, er det pd den anden side vanskeligt at afvise at der
sker en vis afsmitning mellem de to set kompetencer. Hvis det
sidste er tilfzldet, er det endnu et argument for at den sproglige
komponent i de internationale uddannelser bgr nyde langt stgrre
bevagenhed fra ledelsens side end det er tilfeldet i dag pd mange
danske universiteter.

Diskussion

PA universiteterne i dagens Danmark har gkonomiske hensyn — og
dermed studentertilfredshed — en meget hgj prioritet. Ud fra det
perspektiv vil vi forsgge at besvare det indledningsvise spgrgsmal.
Kunne det tenkes at studielederne nir de skal lererdekke et nyt
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kursus, blot kunne tage lerernes udsagn om egne kompetencer i
engelsk for pdlydende? Analyserne af vores data viser at det ikke er
en gangbar vej. Undersggelsens resultater peger pd at studerende
generelt vegter sproglige kompetencer hgjere end lererne selv. Hvis
vi desuden holder os for gje at der er en vis afsmitningseffekt mel-
lem evalueringen af sproglige kompetencer og almene undervis-
ningskompetencer, er der s meget des mere grund til at sette spgrgs-
madlet om lzrernes sproglige niveau hgjt pd dagsordenen. Eftersom
korrelationen mellem studenter- og ekspertevalueringerne kan be-
tegnes som sterk, vil ansvaret for kvalitetssikringen ligge i de bed-
ste (men samtidig ogsd de dyreste) hender hvis det placeres hos
mennesker med ekspertise i engelsk samt kvalifikationer inden for

evaluering.
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EKSEMPLER PA DESKRIPTORER FRA
Den Fzlles Europxiske
Referenceramme for Sprog

I referencerammen finder man en lang rekke deskriptorer for for-
skellige kommunikative omrader. Deskriptorerne angiver hvad man
sprogligt skal kunne fra begynderniveau, A1, til det mest avancere-
de niveau, C2. Her presenteres deskriptorer for generel mundtlig
produktion, almen skriftlig produktion, ordforrddsrepertoire,
grammatisk korrekthed og generel leseforstielse.

Generel mundtlig produktion

C2

Kan producere klar, let flydende velstruktureret tale med en velfungerende
logisk struktur, som hjzlper modtageren til at bemarke og huske
afggrende

C1

Kan give klare, detaljerede beskrivelser og praesentationer af komplekse
emner, herunder integrere underemner, udfolde szrlige punkter og
afrunde med en passende konklusion.

B2

Kan give klare, systematisk udfoldede beskrivelser og presentationer
med passende fremhavelse af afggrende punkter og relevante stgttende
detaljer.

Kan give Kklare, detaljerede beskrivelser og presentationer inden for en
bred vifte af emner, der relaterer sig til hans/hendes interesseomrader,
herunder udfolde og understgtte idéer med henvisning til baggrund
og relevante eksempler.

B1

Kan forholdsvis flydende gennemfgre en enkel beskrivelse af ét ud
af en rekke emner inden for sit interesseomride, herunder fremlegge
beskrivelsen som en fremadskridende rekke af punkter.

Kan give en enkel beskrivelse og praesentation af personer, leve- og
arbejdsforhold, daglige rutiner, hvad man kan lide, og hvad man ikke
bryder sig om osv. som en kort rekke af enkle udtryk og setninger,
der er sat sammen til en liste.

Kan producere enkle, hovedsageligt isolerede udtryk om folk og steder.
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Almen skriftlig produktion

Cz2

Kan skrive Klare, let flydende, komplekse tekster i en passende og
velfungerende stil og med en logisk struktur, der hjzlper leseren
til at finde de afggrende punkter.

C1

Kan skrive Klare, velstrukturerede tekster om komplekse emner, herunder

understrege de relevante hovedpunkter, i et vist omfang udfolde og
understgtte synspunkter med understgttende punkter, begrundelser
og relevante eksempler og afrunde med en passende konklusion.

B2

Kan skrive Klare, detaljerede tekster om en rekke forskellige emner,
der relaterer sig til hans/hendes interesseomrider, herunder sammen-
fatte og vurdere informationer og argumenter fra en rekke kilder.

B1

Kan skrive ukomplicerede sammenhangende tekster om en rekke
velkendte emner inden for sit interesseomrade ved at sammenkade
en rekke kortere enkeltelementer til en sammenhangende sekvens.

A2

Kan skrive en rekke enkle udtryk og setninger, der er knyttet sammen

>

med enkle forbindere som ’og’, ’'men’ og ’fordi’.

A1

Kan skrive enkle isolerede udtryk og setninger.

Ordforradsrepertoire

Cz2

Har god beherskelse af et meget bredt leksikalsk repertoire, herunder
idiomatiske udtryk og dagligdags udtryk; udviser bevidsthed om
konnotative betydningsniveauer.

C1

Har god beherskelse af et bredt leksikalsk repertoire, der tillader,
at huller let bliver udfyldt med omskrivninger; meget lidt dbenlys
sggen efter udtryk og fi undgielsesstrategier. God beherskelse af
idiomatiske udtryk og dagligdags udtryk.

B2

Har et stort repertoire af ordforrdd angiende forhold, der er forbundet
med hans/hendes vidensomrade og de mest almene emner. Kan variere
sine formuleringer for at undga hyppige gentagelser, men leksikalske
huller kan stadig forirsage téven og omskrivning.

B1

Har tilstrekkeligt ordforrdd til med nogle omskrivninger at udtrykke
sig om de fleste emner vedrgrende hans/hendes daglige liv som familie,
hobbyer og interesser, rejser og aktuelle begivenheder.

A2

Har tilstreekkeligt ordforrid til at udfgre rutinepraegede, dagligdags
transaktioner, der omfatter velkendte situationer og emner.

Har et tilstreekkeligt ordforrad til at udtrykke basale kommunikative
behow.

Har et tilstreekkeligt ordforrid til at klare simple overlevelsesbehov.

A1

Har et basalt leksikalt repertoire af isolerede ord og vendinger relateret
til bestemte konkrete situationer.

Grammatisk korrekthed

C2

Bevarer konsekvent grammatisk kontrol over komplekst sprog, selv
nir opmarksomheden er optaget af noget andet (f.eks. af fremadrettet
planlegning, af at iagttage andres reaktioner).

C1

Bevarer konsekvent en hgj grad af grammatisk korrekthed; fejl er sjeldne

og svare at fa gje pa.
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B2

God grammatisk kontrol; enkelte ’smuttere’ eller ikke-systematiske fejl og
mindre ufuldkommenheder i setningsstrukturen kan stadig forekomme,

til misforstdelser.

B1

Kommunikerer med forholdsvis stor korrekthed i velkendte
sammenhznge; generelt god kontrol om end med sporbar indflydelse fra
modersmadlet. Fejl optraeder, men det er tydeligt, hvad han/hun prgver at
udtrykke.

Anvender pa forholdsvis korrekt made et repertoire af ofte anvendte
’rutiner’ og mgnstre, der er forbundet med mere forudsigelige situationer.

Anvender ukomplicerede strukturer korrekt, men laver stadig systematiske
basale fejl — har det f.eks. med at blande tider og glemme at markere
kongruens; ikke desto mindre er det normalt tydeligt, hvad han/hun
forsgger at sige.

A1

Udviser kun begranset kontrol over nogle fi simple grammatiske
strukturer og setningsmgnstre i et uanalyseret automatiseret repertoire.

Generel leseforstaelse

Cz

Kan forstd og kritisk tolke praktisk taget alle former for skriftsprog,
herunder abstrakte, strukturelt komplekse eller meget hverdagssproglige
litterzre og ikke-litterzre tekster.

Kan forstd en bred vifte af lange og komplekse tekster, herunder forsta
fine stilforskelle og implicit sivel som eksplicit betydning.

C1

Kan i detaljer forstd lengere, komplekse tekster, uanset om de relaterer sig
til hans/hendes eget specialistomrade, forudsat at han/hun har mulighed
for at genlzse vanskelige afsnit.

B2

Kan lzese med en hgj grad af selvstendighed, herunder tilpasse lesemdade
og lesehastighed til forskellige tekster og formal samt selektivt anvende
passende informationskilder. Har et bredt aktivt lzese-ordforrad, men kan
have nogen vanskelighed med lavfrekvente udtryk.

B1

Kan lzse letforstielig sagprosa om emner, der relaterer sig til hans/hendes
videns- og interesseomride med et tilfredsstillende forstaelsesniveau.

A2

Kan forstd korte, simple tekster om kendte emner af konkret art, som
bestar af hgjfrekvent hverdags- og jobrelateret sprog.

Kan forstd korte, ukomplicerede tekster, der indeholder et hgjfrekvent
ordforrdd, herunder en vis del fzlles internationale ord

A1

Kan forstd meget korte, ukomplicerede tekster med et enkelt udtryk ad
gangen, herunder fi fat i kendte navne, ord og basale udtryk samt genlzse,
hvis det er ngdvendigt.

Kilde: Den Falles Europeiske Referenceramme for Sprog: Lering, undervisning og evaluering, 2008;
dansk overszttelse af den engelske udgave fra 2001. Udgivet af Europaridet, Styregruppen
for Uddannelse, Afdelingen for Sprogpolitik.
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ABNE SIDER

Det danske samfund

— et mono- eller flerkulturelt
demokrati?

Integration, ja: Men til hvilket samfund?

De fleste mennesker vil formentligt kunne blive enige om, at ind-
vandrere skal lade sig integrere i samfundet. Men hvad dxkker be-
tegnelsen ’samfundet’ egentlig over? Fagfolk med sprog og kultur-
padagogik som deres arbejdsfelt mad spgrge: Kan man fremme en
vellykket integration uden at medtenke de betydningsskabende
praksisser, som ’samfundet’ sxttes i forbindelse med? Og videre: Har
eller bgr det have det konsekvenser for vores betydningstilskrivning
af ’samfundet’, at det indeholder flere kulturer? Zndrer det pa vores
opfattelse af, hvad integration gir ud pa? Lad mig forklare.
Fagfolk inden for samfundsvidenskaberne har lenge stillet
sporgsmalstegn ved det hensigtsmassige i at bruge termen ’sam-
fund’. Den britiske sociolog Anthony Giddens foretrak at tale om
sociale relationer i tid og rum. ’Samfundet’ betgd ofte afgrensede
nationalstater med deraf fglgende metodologisk nationalisme (Gid-
dens, 1994: 15f.). Den franske sociolog Pierre Bourdieu ansa ligefrem
termen ’samfund’ for at vere intetsigende. Han studerede derfor
ikke ’samfundet’, men sociale felter eller sociale rum. Hvordan de
sociale felter var skruet ssmmen, afhang af kampen om den symbol-
ske magt, dvs. mulighederne for »at promovere og patvinge andre
en definition af verden, der tilgodeser deres egne interesser« (Bour-
dieu & Wacquant, 1996: 26). Noget af den samme tilgang kan man
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finde inden for den diskursanalytiske tradition. Politiske sager — og
det er sdvel uddannelses- som integrationspolitik i sagens natur —
bliver altid reprasenteret i en eller anden symbolsk og sproglig form
—og selve reprasentationsformen kan pavirke folks holdninger i be-
stemte retninger. Politik handler om fortolkningsstridigheder om
de symbolske reprasentationspraksisser, hvorigennem mennesker
szttes i kontakt med den sociale virkelighed. Diskurser er mediet
igennem hvilke, de foregdr (Thomsen, 2008: 71). Integrationspolitik
handler ikke blot om at fremme integration — den involverer tillige
en begrebskonflikt om at tilskrive ’samfundet’ betydning.

S4 mit spgrgsmal er: Har det betydning, at indvandrere barer
andre sprog og kulturer med sig til ’det danske samfund’, ndr man
symbolsk skal repraesentere det? Skal indvandrere i si fald lade sig
integrere i ’et flerkulturelt samfund’? Pladsen tillader kun, at jeg
lgfter en lille flig af denne problemstilling. Jeg har derfor begraen-
set mig til at spge efter svar i en integrations- og partipolitisk dis-
kurs, hvor man finder aktgrer, der har en serlig privilegeret magt til
at give nogle adxkvate svar.

Danmark: Bide fler- og monokulturelt?

Spergsmalet om, hvorvidt det danske samfund er flerkulturelt, blev
et patrengende tema i forsommeren 2008. Det skete i forbindelse
med en ophedet diskussion i danske medier om fglgende formule-
ring:

» Undervisningen skal udvikle kursisternes selv- og omverdens-
forstielse og derigennem bidrage til at skabe et fagligt funda-
ment for selvstendig stillingtagen i et moderne, flerkulturelt
og demokratisk samfund. Kursisterne skal opnd viden om og
forstielse af vasentlige elementer i den historiske udvikling,
det moderne samfunds kompleksitet og dynamik, forskellige
religioner, kulturelle verdier og livsanskuelser« (Undervis-
ningsministeriet 2008: 3).

Formuleringen stod (og stir) at lese i en vejledning for HF-uddan-
nelsens kultur- og samfundsfaggruppe (historie, religion og sam-
fundsfag), som Undervisningsministeriet udgav i maj 2008. Dansk
Folkepartis uddannelsespolitiske ordfgrer Martin Henriksen opford-
rede daverende undervisningsminister Bertel Haarder til at trekke
bekendtggrelsen tilbage. Beskrivelsen af Danmark som et flerkul-
turelt ssmfund méitte vaere en fejl, mente Henriksen. Haarder sva-
rede:
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» Det er svaert at benzegte, at Danmark er et flerkulturelt sam-
fund. Derfor har jeg godkendt den pidgxldende formulering,
og den har jeg ikke tenkt mig at ndre. Og det er jeg sikker
pa, at et stort flertal i Folketinget og befolkningen er enige
med mig i« (Kingsley, 2008).

Bertel Haarder undgik at forsvare betegnelsen et flerkulturelt sam-
fund’ ud fra et normativt standpunkt — det var bare svaert at benaeg-
te dets eksistens, hevdede han. Hans partifzlle Sgren Pind var dog
ikke videre begejstret for svaret. Han mente heller ikke, at Haarders
synspunkt havde varet drgftet i Venstres folketingsgruppe. Haarder
1gb dermed »forvirret rundt i manegen i kulturkampen«, mente
Pind. P4 sin blog uddybede Pind sit synspunkt:

» Nej! Danmark er ikke et flerkulturelt land. Danmark er til
ngd et multietnisk land. Men hvad angir kultur, der er vi
— og politisk skal vi ikke understgtte en anden udvikling —
et monokulturelt land. Ingen har nogensinde gnsket sig et
multi- eller flerkulturelt Danmark — vi ser kun alt for tydeligt
resultatet af denne indsats i de engelske storbyer, hvor parallel-
samfund lever side om side i stadig modsxtning til hinanden.
Det er dybt bekymrende, at regeringens ministre kan sige
noget andet. Den udvikling har vi allerede set i Kebenhavn.
Da bystyret bevidst anerkendte og efterstrebte en stipuleret
multikulturel udvikling i byen, indtraf det stgrste kulturtab
i nyere tid. Salmerne forsvandt fra skolerne. Svinekgdet fra
institutionerne. I idrets- og svgmmetimerne begyndte besvz-
ret osv. osv. (...) Danmark er danskernes land. Det er her, den
danske kultur er. Der er ikke et multi- eller et flerkulturelt
samfund, hverken nu eller senere, der skal erstatte det«
(Pind, 2008).

Sgren Pind lagde afstand til Haarders umiddelbare, deskriptive
forstielse af *et flerkulturelt samfund’ og erstattede den med en nor-
mativ dualisme. P4 den ene side alt det positive, repraesenteret ved
et ’vi’, som xkvivalerede ’et monokulturelt land’, ’landet for dansk
kultur’, ’den danske kultur’ og ’danskheden’. P den anden side
’et flerkulturelt Danmark’, der representerede alt det negative —
’parallelsamfund’, ’kulturtab’, og slgseri over danskheden’. Haarder
og Pind gav udtryk for to forskellige mdder at sztte os i forbindelse
med den sociale virkelighed pd. Haarders var tilsyneladende de-
skriptiv, og Pinds var normativ, hvilket implicerede to forskellige
opfattelser af det danske samfunds kulturelle sammensxtning.
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Bertel Haarder fik mulighed for at rede trddene ud. Det var jo hans
ministerium, der havde sendt bekendtggrelsen pd gaden. Martin
Henriksen (DF) havde pd baggrund af diskussionen i medierne stil-
let et § 20-spgrgsmal til ham. Stgttede det danske undervisningsmi-
nisterium initiativer, der kunne fremme en flerkulturel skole, ville
Henriksen vide.

Bertel Haarder svarede:

»Jeg tror ikke, at nogen der kender mig, vil mistenke mig
for, at jeg mener at en rekke kulturer er ligestillede i det
danske samfund. Det var faktisk mig, der formulerede folke-
skolens formalsparagraf, sidan at der stir, at man i skolen
skal blive fortrolig med sin egen kultur og have kendskab til
andre kulturer. Dér szttes tingene pd plads (...) hvis der nogle
der forstar det pd den made, at »flerkulturelt« betyder at alle
kulturer skal ligestilles i undervisningen, og at der skal vaere
lige sd meget om buddhisme og islam som kristendom i krist-
endomsundervisningen osv. osv. sd er det en grov misforsta-
else (...) Det, som bdde statsministeren og jeg har sagt, er, at
der er flere kulturer i verden, og i den senere tid er det ogsd
kommet til kultursammenstgd i Danmark. Vi har haft kari-
katurkrise, og vi har en Igbende diskussion om tgrklaeder,
sd alle kan se, at der er flere kulturer i Danmark (...) men det
betyder ikke, at den ene kultur si skal have den samme vagt
i skolen som den anden, for der er en dominerende kultur
i Danmark, og det er den som iser preger vores skole, og
sidan skal det vere« (Haarder, 2008).

Haarder fastholdt, at man godt kunne bruge termen ’flerkulturelt’
i en deskriptiv betydning. Det refererede til det forhold, at der er
’flere kulturer i verden’ og i Danmark. Men hans fortolkning var
ogsd i skred — fra en deskriptiv til en normativ. ’Flere kulturer’
i Danmark forbandt han med konflikter og trusler, ’kultursammen-
sted’, ’karikaturkrise’ og ’tgrklaeder’, alt ssmmen noget der konno-
terer radikale muslimer. Hermed fik han behandigt bygget bro
til den negative pol i Sgrens Pinds binzre identitetsmarkgrer. Han
tilnermede sig Pinds monokulturelle forstielse. Der var og er en
dominerende kultur i Danmark, der hersker ikke kulturel ligestil-
ling. Og det forhold nyder oven i kgbet en lovgivningsmassigt set
privilegeret status i det danske uddannelsessystem. Det er nemlig
indskrevet som et berende normativt princip i den danske folkesko-
lelov. Det havde han selv sgrget for.
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Danmark: Et assimilatorisk demokrati?

Sgren Pind blev i marts 2011 udnavnt til integrationsminister. Det
stod hurtigt klart, at han gnskede at ggre ovennavnte synspunkter
til den centrale integrationspolitiske dagsorden. Det gik han i me-
dierne med. »Min pointe er den meget enkle, at jeg i modsatning
til oppositionen ikke ser den store vaerdi i det multikulturelle sam-
fund« (DR2 / Deadline, 8. marts 2011).

Sgren Pind foretrak at tale om assimilation frem for integration.
Det var en ide, der 13 i direkte forlengelse af opfattelsen af, at Dan-
mark er og bgr vere et monokulturelt samfund. I et debatindleg ud-
dybede han sit synspunkt.

» Jeg ved af erfaring hvilken multikulturel, nedbrydende
politik de to partier (Socialdemokratiet og SF, min anm.) star
for. Jeg har selv prgvet den. I Kebenhavns Kommune. Hvor
resultatet i dag sine steder star klart: ghettoisering. Angst
blandt forzldre for at sende deres born i folkeskole med meget
mere. Det samfund, de to partiers politik og tilgang ferer til,
ser vi i dag udfolde sig i sin vorden. Imamer, der vier mindre-
arige. Blodpenge for mord. Kvindekrisecentre, hvor 46 pct.
af de voldsramte kvinder er af anden etnisk herkomst. Det
er det multikulturelle samfund i al sin glans« (Pind, 2011).

Pind fortsatte siledes, hvor han slap i 2008. Men fjendebilledet var
blevet forsterket. ’Et flerkulturelt samfund’ férte ogsa til overgreb
pd bern, undertrykkelse af kvinder, vold og sigar mord. Hvad var
det sd indvandrere skulle lade sig assimilere til? Det var til dansk
kultur — »noget der binder os sammen, som folk, og som land«, som
han udtrykte det. Det vedrgrte ikke »at spise fleskesteg og danse om
juletrzet, bere klaphat og drikke ¢l«. Det var derimod et sxt af
demokratiske verdier — ’kvinders frie vilje’, ’ytringsfrihed’, ’inds-
frihed’, ’seksuel ligestilling’, ’adskillelsen af det religigse og det
politiske’.

Men Pinds udtalelser mgdte modstand. I hvert fald hvis man kan
stole pd en Gallupundersggelse, som blev offentliggjort i Berlingske
Tidende. Heraf fremgik det, at 54 procent af de adspurgte hellere
ville have et multikulturelt samfund frem for et monokulturelt
samfund, samt at 6o procent fastholdt, at udlendinge skal integre-
res — 29 procent, at de skal assimileres (DR-nyheder 13. marts 2011).
Det var maske drsagen til, at Pind skulle have hjalp af sin minister-
kollega Bertel Haarder. De skrev en artikel sammen. Det var tid til
en afklaring.
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» Som liberale kunne vi ikke drgmme om at begreznse
religionsfriheden eller den kulturelle frihed for mennesker,
der kommer til os fra andre kulturer. Kulturelt har mindre-
tallene deres fulde frihed. Demokratisk assimilation er i
endnu hgjere grad pdkraevet i Danmark, der som bekendt
ikke er nogen indvandrernation og derfor naturligt nok
har en sterkere ’stammekultur’, som nytilkomne m3 leve
med, hvis de vzlger at bo i Danmark« (Haarder & Pind 2011).

Indvandrere og etniske minoriteter skulle ikke lade sig kulturelt
assimilere — de havde oven i kgbet frihed. Det var »kun« i politisk
normativ forstand, at de skulle assimileres. De skulle blive liberale
demokrater. Problemet var bare, tilfgjede Pind & Haarder — ’at der
var sd langt til madlet’. Beskeden var, at indvandrere ikke var demo-
krater. Men Pind havdede ikke lengere, at Danmark var et mono-
kulturelt land, som han gjorde i 2008. For der var jo en (uantastelig)
dansk ’stammekultur’ pd den ene side og etniske minoriteter pi den
anden side. I sd fald matte det danske samfund vare et flerkulturelt
samfund. Men Pind sgrgede for at legge afstand til den samfunds-
opfattelse, hvis nogen skulle misforstd det derhen, at han ogsa talte
positivt herfor. Han fastholdt en afggrende identitetsmassig essen-
tialisme. De etniske danskeres stammekultur er fuld af demokrater.
Minoriteterne er fulde af det modsatte — indvandrere uden demo-
kratisk dannelse.

Danmark: Midtjylland eller Costa del Sol?

Spergsmadlet er, om man inden for den herskende partipolitiske
diskurs ville kunne finde oppositionelle virkelighedsdefinitioner,
der kunne stgtte et normativt forsvar for et flerkulturelt og demo-
kratisk samfund, sidan som HF bekendtggrelsen kunne leegge op
til> Man kunne s@ge et svar inden for den centrum-venstre figj, der
jo ifglge Pind stod bag opbakningen til et flerkulturelt Danmark.
Jeg valgte at kigge efter i Socialistisk Folkepartis seneste integra-
tionspolitiske program fra 2010, som blev lavet i samarbejde med
Socialdemokratiet:

»(...) alle etniske minoriteter ma vare parate til integration
med afset i grundleggende verdier og demokrati, ytrings-
frihed, ligestilling og pligt til selvforsgrgelse (...) Den stgrste
barriere for integration er maske forestillingen om, at vi kan
klare os med sma skridt og begrensede virkemidler. Det er
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en farlig illusion. Hvis vi ikke finder en langt mere virknings-
fuld vej til integration, far det alvorlige konsekvenser. Ind-
vandrere i Danmark vil varigt fi darligere livsbetingelser end
den gvrige befolkning — og stadigt flere etniske danskere vil
opleve negative konsekvenser af et splittet samfund. (...). Det er
— mere end nogensinde — tid til forandring efter 7 ar med en
regering, der har svigtet sit lofte om at lgse problemerne med
indvandrerbander, ghettoer og gget splittelse i den danske
befolkning« (Socialistisk Folkeparti, 2010: 1).

Ogsi de nye regeringspartier var optaget af, at etniske minoriteter
skulle blive demokrater, og af at forhindre, at de ’etniske danskere’
oplevede et splittet samfund. Man bleste derfor til kamp mod ’ind-
vandrerbander’, ’ghettoer’ og ’gget splittelse i den danske befolk-
ning’. Man reproducerede ret beset Pinds og Haarders fjende- og
fremmedbilleder — om end formuleret i mindre bastante vendinger.
Det blev ikke sagt direkte, at etniske minoriteter ikke var si demo-
kratiske som danskerne, men man antydede, at det var sidan, det
forholdt sig. Helt i trdd med Pinds og Haarders virkelighedsforst3-
else representerede etniske minoriteter fgrst og fremmest en trus-
sel, om end i reduceret udgave — bander, ghettoer og splittelse. Fgl-
gelig var programmet stgvsuget for noget, der lignede en positiv
anerkendelse, eller bare benzvnelse af Danmark som et flerkulturelt
samfund.

Det bgr imidlertid ikke komme som nogen overraskelse. Den 23.
juli 2010, f mdneder efter programmet var offentliggjort, blev sF’s
davzrende integrationspolitiske ordfgrer, Astrid Krag, interviewet
i Politiken. Her pointerede hun, at hun allerede i 2006 havde be-
skyldt venstreflgjen for at have svigtet integrationen >med mis-
forstidede hensyn til de etniske minoriteter’. Hun gnskede derfor
at ggre op med »flgjlshandskeretorikken i udlendingedebatten«.
Baggrunden herfor skulle man finde i Krags fortid. Dels i hendes
barndom i »den lille jyske flekke Tgrring«. Her gik det fint, nir
man holdt kulturdag med flygtninge pa det lokale Rgde Kors
center. Men indvandring var en kilde til konflikt og felgelig velger-
vandringer til Dansk Folkeparti. Dels havde Krag haft en oplevelse
i forbindelse med et SF landsmgde. Her havde man drgftet ghetto-
dannelse. Mange af hendes partifzller havde tilsyneladende for-
klaret fenomenet med henvisning til danskerghettoer pd Costa
del Sol. Det havde hun syntes lgd virkelighedsfjernt —»Costa del Sol
og Vollsmose er jo to helt forskellige diskussioner«, havde hun
resonneret.
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»Jeg kan huske, at jeg som ung SFU’er pd et kursus hgrte
opleg om det multikulturelle samfund, hvor man primart
snakkede om de ’fremmedfjendske’ og ’racistiske’ danskere,
der stemmer DF. Jeg kunne jo ikke g3 tilbage til min skoleklas-
se i Tgrring og sige, at hvis man ikke synes at det multikul-
turelle samfund lyder spendende, s er man fremmedfjendsk,
vel? Jeg havde det pd den made, at hvis SFU-argumenterne i
mgdelokalet ikke holdt vand, ndr jeg kom tilbage til baglandet,
sd var de ikke gode nok. Og i Térring var det ikke til at se, hvad
det her abstrakte begreb om det multikulturelle samfund var
for noget. Skulle der argumenteres for det, skulle det ggres
klart og konkret« (Jespersen & Mogensen, 2010).

Astrid Krag ville end ikke forsvare en deskriptiv tilgang til det fler-
kulturelle. Det flerkulturelle samfund eksisterer tilsyneladende
ikke, det kan reduceres til en ’abstrakt idé. Og den szlger ikke
billetter i det midtjyske. Her er en kilde til at forstd, hvorfor SF’s og
Socialdemokratiets tenkning om forholdet mellem ’samfund’ og
’integration’ ikke afviger markant fra den, som Dansk Folkeparti
og den tidligere regering har varet talergr for. Man vil tage fat om
de etniske minoriteter — uden ’flgjlshandsker’ — s ’de’ ikke splitter
de demokratiske, etniske danskeres samfund.

Danmark = Et flerkulturelt demokrati

Ud fra et diskursanalytisk perspektiv kan vi ikke tage for givet, at en
partipolitisk diskurs giver en adekvat symbolsk reprasentation af,
hvilket samfund indvandrere skal lade sig integrere i. Skal man
oparbejde en mere nuanceret saglig indsigt heri, kan det vere ngd-
vendigt at foretage perspektivskifte. Man kan fx forsgge at sxtte
sig i de mennesker sted, som integrationspolitikken retter sig imod,
altsd de grupper af mennesker, der ofte bliver ®kvivaleret med det
flerkulturelle. Er det fx korrekt at antage, at indvandrere udggr en
trussel mod demokratiet?

Det interessante er, at indsigt i det forhold bidrog det tidligere
Ministerium for Flygtninge, Indvandrere og Integration med.
I marts 2007 offentliggjorde ministeriet en forskningsbaseret rap-
port med titlen 'Vardier og normer blandt udlendinge og danskere. Det var
*Tenketanken om udfordringer for integrationsindsatsen i Dan-
mark’, der stod bag — altsd Integrationsministeriets egen tenketank.
Der var tale om en interviewundersggelse om ’grundleggende
vardier, som vurderes at have szrlig betydning for integrationen’.
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Svarpersonerne var 4.478 personer af forskellig herkomst — indvan-
drere og efterkommere fra Tyrkiet, Pakistan, Vestbalkan, Irak, Iran
og Vietnam — og etniske danskere. I rapporten pegede man pd en
rekke negative resultater: Indvandrere og efterkommere bakker i
mindre grad end danskere op om ligestilling mellem mand og kvin-
der. De gnskede ogsid i hgjere grad at have indflydelse pd deres bgrns
valg af uddannelse og ®gtefxlle. Og i nogle grupper var man ikke
videre tolerante over for homoseksualitet. Men der var ogsd bemaer-
kelsesvaerdigt positive resultater. Sivel indvandrere som efterkom-
mere bakkede i nasten lige sd hgj grad op om demokratiet som
etniske danskere. Man kunne derfor konkludere folgende:

» Rapporten afliver myten om, at indvandrere og efterkom-
mere ikke respekterer ytrings- og forsamlingsfriheden (side 9).
Pa trods af at Tenketankens interviewundersggelse er gen-
nemfgrt midt under Muhammedtegningskrisen, viser under-
segelsen, at der blandt indvandrere og efterkommere er stgrre
opbakning til ytrings- og forsamlingsfriheden end blandt
danskerne« (Tznketanken 2007: 13).

Pind anfgrte, at integrationen trods alt skred fremad. Men nydan-
skeres tillid til de offentlige institutioner var dog ifglge Pind ’fort-
sat lavere end normalen’. Tenketankens undersggelse viste imidler-
tid noget andet. Etniske danskeres tillid til bl.a. domstolene, politi,
sygehusvasen og socialforvaltning var pa linje med pakistanske
efterkommeres, og blandt alle de andre etniske grupper var tilliden
stgrre. Indvandrere og efterkommere havde altsd ikke blot et mere
liberalt forhold til frihedsrettighederne end etniske danskere. De
narede ifglge undersggelsen ogsa stgrre tillid til den liberale rets-
stat. Star undersggelsens konklusioner til troende, bidrager indvan-
drere og deres efterkommere ikke blot til at ggre det danske sam-
fund kulturelt — de bidrager dbenbart ogsi til at ggre det mere
demokratisk.

Konklusion

Jeg har givet eksempler pd, at mdden at betydningstilskrive ’sam-
fundet’ pd inden for en dansk partipolitisk diskurs, og dermed ogsa
kampen om den statsregulerede integrationspolitik, er indrammet
af et monokulturelt hegemoni. Om — og i s fald hvor langt — den
nuvarende centrum-venstre regering vil tage et opger hermed, af-
hanger blandt andet af, om man vil — eller tgr — italesztte ’samfun-
det’ pd den en mdde, der ligner HF-vejledningens.
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Man kan haevde, at rapporten fra det hedengangne integrations-
ministerium satte os i kontakt med den sociale virkelighed pd en
mere adekvat made end de partipolitiske udmeldinger. De anvend-
te kollektive betegnere for informanterne og deres alt overvejende
demokratiske identitet ma vel implicere, at Danmark pa szt og vis
er et flerkulturelt og demokratisk samfund. Fplgelig ma det vaere et
sddant samfund, som indvandrere og deres efterkommere skal lade
sig integrere i. Men det var ikke det perspektiv, som tenketanken
valgte, da man pa baggrund af resultaterne skulle formulere inte-
grationspolitiske anbefalinger. De handlede mestendels om, at et ’vi’
—underforstiet ’os’ etniske dansker — skulle tydeliggore *vores grund-
leggende vardier’, si indvandrere og efterkommere kunne integre-
res i det danske samfund (Tenketanken, 2007: 24f.). At man just hav-
de Kklarlagt, at det pd centrale punkter stod grelt til med de etniske
danskeres demokratiske dannelse, valgte man at se bort fra.
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http://www.eudtest.dk/client/Cursum-
ClientViewer.aspx

Holm Nielsen, M. et al. (2011): Brug
testresultaterne. Inspiration til padagogisk
brug af resultater fra de nationale test.

http://www.evaluering.uvm.dk/Binary
ContentProviderrbinaryld=2989

Ministeriet for bgrn og unge: Nationale
tests 0og adgangspraver. https://testog-
prover.dk/

Undervisningsministeriet (2007): Vis,
hvad du kan. Materiale til sprogscreening
af tosprogede smdbgrn, skolestartere 0g
skoleskiftere. http://pub.uvm.dk/2007/
sprogscreening/
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INFODOK Danmarks Peedagogiske Bibliotek blé

Andet Godt Nyt

Duranti, A., Ochs, E. & Schieffelin, B.B. Hartley, J. & McWilliam, K. (2009):

(2012): The Handbook of Language Story circle. Digital storytelling around
Socialization. Malden, MA: Wiley- the world. Chichester, West Sussex:
Blackwell. Wiley-Blackwell.

Fridlund, L. (2o11): Interkulturell under- Ortega, L. (2009): Understanding
visning — ett pedagogiskt dilemma. Talet Second Language Acquisition. London:
om undervisning i svenska som andrasprdk Hodder Education.
och i forberedelseklasser. Goteborg: Silva, T. & Matsuda, P. K. (2009):
Acta universitatis Gothoburgensis. Practicing Theory in Second Language

Writing. West Lafayette, Ind.:
Parlor Press.

Se flere bgger, faghafter og elektroniske ressourcer pa
www.dpb.dpu.dk

Meddelelse

Interesseret i CALL:
Computer Assisted Language Learning?

Naste EuroCALL-konference, EuroCALL 2012, afholdes i
Goteborg d. 22.- 25. august 2012. Se mere om konferencen pa:
http://www.eurocall-languages.org/confs/index.html#2012
Alle er velkommen til at kontakte Danmarks reprasentant

i EuroCALL, Karen-Margrete Frederiksen, pa: kmf@ruc.dk
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Folkeskolens udfordringer

Af Niels Egelund

Niels Egelund

; [
I' folke-
skolens
| udfordringer

November 2011
114 sider -

Ret til dansk

Pris: 99.95 + porto -

Professor Niels Egelund fra Center for
Strategisk Uddannelsesforskning formidler
her sit syn pd, hvordan vi bgr forholde os til
folkeskolens mest krevende udfordringer
lige nu: 1) fgrskolen, 2) hvordan drenge
bliver dygtigere, 2) klassestgrrelse og lering,
4) lererkompetencer og 5) skoleelevers over-
gang til ungdomsuddannelserne.

Bogen er et bud pa, hvordan uddannelses-
politisk kontrolmani kan erstattes af regulaer
viden om kvalitet i undervisning.

ISBN 978 87 7934 709 O

Uddannelse, sprog og kulturarv

Redigeret af Anne Holmen, Christian Horst, Claus Haas
& Bergthdra Kristjansdottir

“FETT Ik
Rl dansk
Ret til dansk
Ker (1] qIDeK
e iy
e ansk
e ATk
Ret til dansk

Oktober 2011

439 sider - Pris: 349.95 + porto -

Siden 1990’erne har det flerkulturelle, det
flersproglige og det flerreligigse presset sig
pd som en brendende aktuel problemstilling
ogsa i skole- og uddannelsessammenhange.
Ret til dansk handler om, hvor prekzrt og
konfliktfyldt det er at opretholde forestillingen
om en monokultur og et monosprogligt curri-
culum i Danmark.
I bogen afdxekkes de dilemmaer af bide
retlig, social, kulturel og demokratisk karakter,
der fglger af den fgrte uddannelsespolitik.

ISBN 978 87 7934 575 1

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



Fra vild til verdensborger
Grenlandsk identitet fra kolonitiden til nutidens globalitet

Redigeret af Ole Hgiris & Ole Marquardt

Fra vild til verdensborger belyser aspekter af
grgnlandsk identitet fra kolonitiden frem
til i dag. Den oprindelige inuitbefolknings
selvopfattelse oplgstes i slutningen af det
16. arhundrede ved mgdet med europzerne
ideres spgen efter Nordvestpassagen —

og langt op i det 20. &rhundrede var grgn-
leendernes egen identitetsopfattelse sa
domineret af de danske koloniherrers, at

: flere af dem accepterede kolonimagtens
kategorisering som deres egen. I den europxiske opfattelse blev
inuitter oprindeligt opfattet som vilde, senere som naturfolk

0g senere som primitive.

December 2011
650 sider - Pris: 499.95 + porto + ISBN 978 87 7124 000 9

Torklaedet som tegn
Tilslaring og demokrati i en globaliseret verden

Redigeret af Inge Degn & Kirsten Molly Sgholm

Torkledet som tegn setter tilslgring i et histo-
risk og internationalt perspektiv. Bogen
viser, hvordan beskrivelsen af tgrkledet som
udansk og kvindeundertrykkende fgjer sig
ind i en lang tradition for at udgraense det
fremmede med henblik p3 at konstruere et
billede af os selv. Desuden stilles der skarpt
pa den kristne kulturs egne kgnsspecifikke
normer for tildekning af kroppen — fx har
slgret ogsd i Danmark fungeret som tegn
pa zrbarhed og varet en positiv identitetsmarkegr.

April 2011
194 sider - Pris: 198.00 + porto + ISBN 978 87 7934 625 3

Laes mere om forlagets bager, og bestil her:
www.unipress.dk - unipress@au.dk - tlIf. 8715 3963

Tilbage til Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives
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Kommende udgivelser af Sprogforum

Cooperative Learning — december 2011
Kreativitet/innovation/spil — maj 2012
Verdensborgerskab — oktober 2012
Fagrettet sprogundervisning — maj 2013
Bemark: endringer kan forekomme.

Hidtil er udkommet

1994/95

Kulturforstielse (udsolgt)
Didaktiske tillgb (udsolgt)

Etord er et ord (udsolgt)

1996

Kommunikativ kompetence (udsolgt)
Mellem bog og internet (udsolgt)
Den professionelle sproglaerer (udsolgt)
1997

Fra grammatik- til systemtilegnelse
(udsolgt)

Projektarbejde (fi eksemplarer)
Dansk som andetsprog (udsolgt)
1998

Sprogtilegnelse (udsolgt)
Evaluering af sprogferdighed (udsolgt)
Sprog og fag

1999

Internationalisering

Mundtlighed (udsolgt)

Lzring og lereoplevelser (udsolgt)
2000

Sprog pa skrift (udsolgt)
Brobygning i sprogfagene
Interkulturel kompetence (udsolgt)
2001

Det mangesprogede Danmark

Task (udsolgt)

Litteratur og film

2002

Lytteforstielse (udsolgt)
Evaluering

Sprog for begyndere

2003

Laringsrum

Udtale

Kompetencer i gymnasiet

AEstetik og it

2004
Nordens sprog i Norden
Sproglig opmarksomhed

29

=

3
32 Julen 2004 - Vinduer mod verden
2005
33 H.C.Andersen
34
fornyet praksis
35
2006
Sociolingvistik (udsolgt)
Almen sprogforstaelse
E-lering og m-lering
2007
Abne sider

37
38

39
40
4

[

Sprog, kultur og medborgerskab
2008

Profession sproglerer
Fgrstesproget som ressource

1 tale og skrift

2009

N

4
4
44

w

4
46
4

w

Sprog pd universitetet
Sproghistorie og sprogtypologi
2010

N

Curriculum

Jubilzeum — tidsskriftet gennem
50 numre

2011

Forste-, andet- og tredjesprog

48
49/50

=

5

Tidsskriftet Sprogforum udgives af Institut for Uddannelse og Pedagogik (DPU),

Aarhus Universitet og Aarhus Universitetsforlag
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Den fzlles europziske referenceramme

Sproglereren mellem refleksion og

Undervisningsmaterialer- og indhold

Bornelitteratur i sprogundervisningen

Sprogfag i Danmark r 2008-2009
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