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Spergekultur

Nar man ikke forstar det sprog, som et menneske stiller
sporgsmal pa, sé registrerer man noget andet end det, men-
nesket siger. Sa hvad registrerede jeg, dajeg observerede den
kinesiske, russiske og spanske 1. klasse i foraret 2014? Og
hvordan bearbejdede jeg det, jeg registrerede, i forhold til de
observationer, jeg gjorde i den danske skoleklasse?

Jeg registrerede forst og fremmest, at der var stor lighed
i, hvem der stillede spargsmal i lektioner med én leerer og
x antal elever. Det gjorde leereren. De danske elever stillede
flere sporgsmal end de gvrige elever, men hovedreglenialle
de fire skoleklasser var, at leereren stillede mellem 90 og
100% af alle de spgrgsmal, der blev stillet."> Dernzest note-
rede jeg mig, at der var stor forskel pa, hvor mange spergsmal
leererne stillede, og som en formodet konsekvens heraf, hvor
meget taletid eleverne fik. Og endelig gjorde det indtryk pa
mig, at der var vaesentlig forskel pa, hvordan leererne brugte
sporgsmal og til hvad.

115. Arbejdsformen i de danske skoler med stor veegt pa gruppearbejde

og dialog ger formentlig, at de danske elever stiller flere spgrgsmal end

de gvrige elever. Men om det er arbejdsformen, der giver eleverne deres
sporgeret, eller om det snarere er omvendst: at elevernes ret til at stille
sporgsmal har fort til udviklingen af den undervisningskultur, der kende-
tegner danske skoler i dag, skal jeg ikke kunne sige. Ifolge Jorn Lund gar
ideen om, at skolebgrn skal have lov til og mulighed for at stille spargsmal
ihvert fald leengere tilbage end ideen om en landsdeekkende skolelov,

som blev indforti1814, jf.: "Holberg [1684-1754] fandt det ikke indlysende,
at det var leereren ("Hgreren’), som stillede sporgsmal, hvis svar han kendte,
og eleverne, der skulle svare. Han forestillede sig, at man kunne bytte
rundt pa rollerne” (Lund, "Skolen, sproget og sammenhangskraften”,
kroniki Politiken 13.3.2014).
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Russisk versus dansk

Den russiske og den danske leerer adskilte sig fra den kine-
siske og den spanske lerer ved at stille betydeligt flere
sporgsmal. Til gengeeld forekom den russiske leerer mig at
bruge spargsmal til noget helt andet, end den danske lerer
gjorde -og med enradikalt anden effekt. Dajegjo ikke vidste,
hvad den russiske leerer spurgte om, men kun kunne regi-
strere, hvordan eleverne reagerede pa hendes spgrgsmal,
begyndte jeg ogsa atinteressere mig for, hvordan den danske
leerers sporgsmal virkede pa de danske elever. Og mens de
sporgsmal, den russiske leerer stillede, tilsyneladende fik ele-
verne til at rette deres opmeerksomhed mod det, leereren ret-
tede sin opmeerksomhed mod, sa fandt jeg, at de spgrgsmal
den danske lerer stillede, ofte fik eleverne til at rette deres
opmarksomhed mod andre - og gerne forskellige - steder.
Pa de forste sider i min "Russiske notesbog” har jeg sa-
ledes noteret, at nar eleverne snakkede med sidemanden
eller pa anden vis var urolige, sa stillede leereren dem et
spergsmal. Det fik ikke blot eleverne til at fokusere pa det,
leereren fokuserede pa; det reducerede ogsé gjeblikkeligt
larm og uro. Omvendt har jeg i min "Danske notesbog”
noteret, at leereren brugte sporgsmal til at give opmerksom-
hed til det, eleverne gav opmarksomhed. Hvis en elev fx
sagde, at hun ikke kunne lgse sin opgave, fordi hun ikke hav-
de noget at skrive med, sa spurgte leereren ikke, “hvad ville
du skrive, hvis du havde en blyant?”, men derimod, "hvor er
dit penalhus?” Dermed rettede eleven sin opmeerksomhed
mod alle andre steder end den opgave, leereren havde bedt
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hende om at lgse, og forst da eleven havde gennemsggt sin
taske, nabobordet, garderoben - og maske ligefrem konsta-
teret, at penalhuset 1a hjemme pa hendes veerelse - oriente-
rede hun sig atter mod opgaven og leereren, der i mellem-
tiden havde rettet sin opmeerksomhed mod andre elever med
andre grunde til ikke at lgse deres opgaver.

Saledes var den danske undervisning fyldt med spergs-
mal som: "Hvem var det, du skulle veere sammen med?”
"Har du veeret ude at tage en tar vand?” "Det var ikke nogen
god gruppe?” "Hvem sad derovre?” ”Hvor er pennen?” "Kan
du se derfra?” ”Vil du veere sgd at seette dig op?” "Hvad er
problemet?” "Hvad sker der for dig?” ”Kan I alle sammen
veere derinde?” (til drenge, der havde sat sig under et bord).
Mens den russiske leerer konsekvent brugte spgrgsmal til at
skeerpe elevernes opmerksomhed pa den sag eller opgave,
hun selv var optaget af, sa brugte den danske leerer altsa
sporgsmal til at give opmeerksombhed til det, eleverne var
optaget af - uagtet at det ofte var noget ganske andet end
det, leereren underviste i.

Det fik mig i forste omgang til at fortolke den russiske
leerer som eminent til at saette sig selv i centrum. Jeg op-
levede, at eleverne lyttede til hende, fordi hun var det mest
interessante ilokalet. Fordi hun hele tiden gav eleverne noget
spendende at rette deres opmaerksomhed mod - ved bl.a.
at veksle mellem forskellige mader at arbejde med det sam-
me stof pa - fik jeg det indtryk, at det var hende og hendes
engagement i undervisningen, der skabte ro og koncentra-
tion. For netop ro og koncentration var det, der forekom
mig at veere storst forskel pa i ikke bare den russiske og den
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danske skoleklasse, menialle de klasser, jeg observerede.'*®

Der var ikke bare stgrre eller mindre uro og stgrre eller
mindre vanskeligheder med koncentrationenide forskellige
klasser, der var ogsa stor forskel pa, hvordan leererne hand-
terede uro.

Den storste forskel bestod i, at den danske lerer tilsyne-
ladende var den eneste af de fire leerere, der gav uroen op-
merksomhed. Bade den russiske, kinesiske og spanske leerer
virkede sa godt som upavirkede af elever, der kom for sent,
rabte op om alt muligt andet end det, der blev undervist i, og
bevaegede sig vaek fra deres pladser. I stedet for at problema-
tisere den uro, disse elever skabte (som ofte blot farte til uro
blandt andre elever i den danske skoleklasse), benyttede den
russiske, kinesiske og spanske leerer tilsyneladende nogle
andre strategier til at skabe ro, end den danske lerer gjorde.
Mens den russiske leerer som naevnt naesten konsekvent stil-
lede et spargsmal (jeg vender tilbage til karakteren af disse
sporgsmal til sidst i dette afsnit), sa skabte den kinesiske
leerer ofte en nonverbal kontakt med de urolige elever ved
fx at ga hen til og leegge en hand pa skulderen af dem, mens
hun fortsatte med det, hun var i gang med, og den spanske
leerer naede ofte at afveerge uroen ved fx at bruge den
yoghurt, som en elev netop var blevet feerdig med at spise
som eksempel pa det, han var i gang med at undervise i -
mens han smed det tomme yoghurt-beeger i skraldespanden
og dermed undgik, at eleven rejste sig fra sin plads. En stra-

116. Udover den russiske, kinesiske, spanske og danske skoleklasse lavede
jeg kontrolobservationer i henholdsvis en dansk privatskole- og en russisk
modersmalsklasse (kommunal) i henholdsvis to og seks lektioner.
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tegi, som den kinesiske leerer ogsa indirekte benyttede sig af,
idet de kinesiske elever adskilte sig fra alle de andre elever
ved at have deres mgdre siddende bagerst i klassen klar til at
springe op og opvarte elever (og leerer), s snart de viste tegn
pa at mangle kridt, penalhus eller andet."”

Feelles for de tre ikke-danske leerere var altsa, at de s godt
som aldrig lod uroen stjele opmerksomheden fra det,
de underviste i. Men havde det noget med deres evne til at
seette sig selv i centrum at gore - som jeg forst troede - eller
handlede det snarere om den made, de fortolkede uroen pa?
Ienpause mellem tolektioner talte den russiske leerer og min
russiske tolk (pa dansk af hensyn til mig) om to elever, der
havde tendenstil at veere urolige. "De er meget intelligente”,
var de enige om. Og "de er urolige, fordi de keder sig”. De
to russiske undervisere (min tolk er lektor pa Kgbenhavns
Universitet) var derfor ikke i tvivl om, at det, der skulle til for
at bekeempe uroen, var mere faglighed. De urolige elever

117. Denne detalje med de kinesiske mgdre bagerstiklassen haeenger
selvfolgelig sammen med, at undervisningen foregik i Danmark og om
lgrdagen, hvor mgdrene derfor havde mulighed for at deltage. At de kinesi-
ske modre benyttede denne mulighed til at servicere elever og lerer, mens
de russiske mgdre, der havde samme mulighed, benyttede tiden til at
sludre med hinanden udenfor undervisningslokalet, er dog veerd at bemeer-
ke i bestraebelsen pa at forsta ligheder og forskelle mellem de respektive
sprog- og undervisningskulturer. I "Min kinesiske notesbog” har jeg séle-
des noteret, at det er meget tydeligt, at leereren og laeringssituationen er den
vigtigste af alt, og at man derfor skal tjene leerer savel som den leerende. Det
naermeste, jeg kan komme pé en tilsvarende adfzerd i den danske kultur,

er, nar 10-drige drenge spiller fodbold, og deres faedre star pa spring med
vanddunke, overtraekstrgjer og tjenende velvilje til alt fra at binde snore-
band til at flytte et mal, hvis treener eller spillere métte gnske det.
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skulle stimuleres mere; ikke - som i Danmark - i forhold til
de andre elever, meniforhold til det faglige niveau, de aktu-
elt blev stimuleret pa. Mens vi i Danmark taler om differen-
tiering af elever - nogle elever skal stimuleres mere eller
anderledes end andre elever - s beskaftigede de russiske
undervisere sig altsd ikke med eleverne i et relationelt per-
spektiv, men derimod i forhold til den sag, leereren under-
viste i. Nar den russiske leerer og min russiske tolk var enige
om, atde urolige elever skulle stimuleres mere, sa fortolkede
de de urolige elever som klar til, at leereren skruede op for
stoffet. S leenge hun ikke gjorde det, ville de intelligente ele-
ver kede sig og derfor - med god grund - veere urolige.
Dermed faldt problemet med de urolige elever tilbage pa
leereren, som ikke levede op til sit ansvar om at lade stoffet
vise sig pa en made, der stimulerede eleverne til at leere det
bedre at kende. For det var nemlig sadan, jeg efterhanden
begyndte at forsta ansvarsfordelingen mellem leerer og ele-
veriden russiske skoleklasse: Laereren havde ansvaret for, at
sagen viste sig for den enkelte elev pa en made, sa eleven
fandt den interessant.® Ogden enkelte elevhavde ansvaret
for at udvise lydherhed og respekt overfor sagen, som den
viste sig. Derfor var det ikke leererens evne til at seette sig selv
i centrum, der var udgangs- og omdrejningspunkt for den
russiske undervisningssituation, som jeg forst troede; det var

118. Ifglge Durst-Andersen er der to forskellige begreber for under-
visning pa russisk, som bruges om henholdsvis folkeskole- og universitets-
niveau, og som ikke kan bruges omvendt, fordi det er vidt forskellige op-
gaver, laereren lgser pa de to niveauer (jf. Durst-Andersen 1996: ”Russian
Case As Mood”, side 254).
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sagen. Og derfor var de russiske elever urolige pa en anden
made, end alle de andre elever var.

De russiske elever talte ikke hgjlydt om alt muligt andet
end det, leereren underviste i, eller vandrede rundtiklassen,
nar de mistede interessen for det, leereren var i gang med. I
stedet kanaliserede de deres uro over i de faglige gvelser -
ved fx at rabe svaret meget hgjt, nar leereren stillede dem et
sporgsmal, eller ved at konkurrere om, hvem der hurtigst
fandt frem til det rigtige svar - og ved at teemme deres uro, sa
den enten foregik under bordet (jeg sad en dag pa gulvet med
udsigt til en masse bgrneben, der vippede og dansede rundt,
mens elevernes overkroppe - som var det eneste, leereren
kunne se -var fuldstaendig rolige) eller udspillede sigiavan-
cerede 'stumfilm’ (elever, der mimede og gestikulerede lyd-
lgst, nar leereren kiggede den anden vej). For uro, ja! Men
aldrig noget, der stjal leererens og flertallet af elevernes op-
merksomhed fra sagen. Elever kom for sent, sad og kiggede
ud iluften, blev frustrerede og forstyrrede deres sidemend,
uden at leereren sa meget som sa i deres retning. I stedet
flyttede hun konsekvent elevernes opmaeerksomhed fra det,
der ikke havde med undervisningen at ggre, over pa den sag,
hun underviste i. Hun stillede spgrgsmal og varierede sin
undervisning pd en made, sd sagen hele tiden treengte sig pa.
Hun lod konstant sagen vise sig pa nye og ofte forskellige
mader for forskellige elever, og hun gjorde det dermed ikke
bare interessant, men ngdvendigt for eleverne at folge med.

Eller sddan sa det i hvert fald ud fra den position, jeg
observerede fra - uden kendskab til hverken sprog, didaktik
eller undervisningstraditioner i Rusland. Uden at vide, hvad
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der var udtryk for russisk undervisnings- og spegrgekultur,
og hvad der var et sporgsmal om netop denne leerer med
netop hendes personlige undervisningsstil. Og netop betyd-
ningen af den enkelte leerer for det, der sker i den enkelte
undervisningssituation, blev jeg konstant konfronteret med,
ndr jeg delte mine observationer med danske leerere og dan-
skereidet hele taget. For kan man overhovedet bruge studier
af'en enkelt eller to russiske skoleklasser - der ovenikgbet er
lokaliseret i Danmark - til noget? Eller vil det, man registre-
rer, altid sige mere om den enkelte leerer og hendes person-
lighed end om dét, at hun er russer og som sddan repraesen-
terer en saerlig russisk undervisnings- og spgrgekultur? Fin-
des der ikke danske leerere, om hvem man ville kunne sige
det samme, som jeg netop har skrevet om den russiske? Atde
ergode til at variere deres undervisning og skeerpe elevernes
opmerksomhed pa det stof eller den sag, de underviser i?
Jo, bestemt. Faktisk er det netop, hvad jeg fandtiden dan-
ske kontrolklasse, jeg supplerede mine observationer af den
kinesiske, russiske, spanske og danske skoleklasse med. Jeg
fandt en leerer, derilighed med den russiske var eminent til
at fa eleverne til at fokusere pa det samme, som hun selv fo-
kuserede pd, og som en formodet konsekvens heraf havde
hand i hanke med elevernes uro og koncentration. Men i
modsetning til de danske leerere, jeg talte med, s tillagde de
russiske undervisere ikke den personlige undervisningsstil
eller for den sags skyld den kontekst, undervisningen foregik
i, nogen nevnevardig betydning. Mens de danske lerere
gjorde meget ud af at understrege, at alt fra leererens person-
lighed til elevsammensaetning, geografi og klassekvotient
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har betydning for kvaliteten afundervisningen, sa gav de rus-
siske undervisere indtryk af] at de fulgte den samme model,
som enhver anden russisk leerer ville gore i enhver anden
russisk skoleklasse."*? En model, der havde alt at ggre med
det stof, de underviste i, og intet eller i hvert fald kun indi-
rekte at gore med dem som undervisere. Nar min russiske
tolk saledes sagde om den russiske leerer, vi observerede, at
hun var en dygtig leerer, sa udtalte hun sig hverken om leere-
rens personlighed eller evne til at handtere urolige elever,
men alene om det forhold mellem den enkelte elev og sagen,
som leereren bidrog til at udvikle.

Det fik mig til at lave nedenstdende illustrationer af hen-
holdsvis den danske (figur 7) og den russiske (figur 8) skole-
Kklasse. Illustrationer, der udover at vise, at det var henholds-
vis “eleven” og sagen, der dannede udgangs- og omdrej-
ningspunkt for undervisningen, viser (med rgdt), hvad lee-
rerne fokuserede pa i deres undervisning."”® Den danske
leerer fokuserede nemlig pa “eleven” som et autonomt sub-
jekt, som det var den danske leerers opgave at benytte den
rigtige tilgang til, og den russiske leerer fokuserede pa for-
skellige elevers forskellige forhold til sagen.

119. Der var stor forskel pa klassekvotienten i de klasser, jeg observerede:
Mens de to danske skoleklasser havde en klassekvotient pa mellem 20 og 25
elever, sd var den helt nede pa mellem 8 og 15 elever i de gvrige klasser.

120. Citationstegnene omkring eleven skyldes, at det snarere end den
konkrete elev er ideen om eleven som et absolut, autonomt subjekt, der
forekom mig at veere udgangs- og omdrejningspunkt for den danske
undervisning. Denne pointe udfoldes og begrundes nedenfor i afsnittet

”Grammatik”.



FIGUR 7. Dansk: Leererens
fokus er “eleven”, der
erfares som et autonomt
subjekt (rad cirkel), der

ma udvikles pa sine egne
preemisser (jf. debat om,

at leerere skal kende til og
respektere, at forskellige
elever har forskellige lze-
ringsstile). Derfor bruges
spergsmal og gvrige tilgange
ikke til at fa eleven til at rette
sin opmarksomhed mod
noget bestemt, men til at

fa eleven til at forholde sig
til og tage ansvar for det,
eleven selv retter sin op-
marksomhed mod.

FIGUR 8. Russisk: Larerens
fokus er forholdet (rade
streger) mellem den enkelte
elevog sagen, der erfares
som et absolut feenomen,
der traenger sig pa og derfor
ikke bare pakalder sig, men
har krav pa savel leererens
som elevens udelte opmaerk-
somhed. Derfor bruges
sporgsmal til at minde
eleven om det, der er vigtigt
for bade leereren og eleven.
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Ilustrationerne seetter diskussionen af leereres muligheder
for at benytte sig af differentiering i deres undervisningiper-
spektiv: Mens den danske leerer kan differentiere mellem
forskellige tilgange til "eleven” og derfor ofte vil veere optaget
af, om der er den forngdne tid, plads og klassekvotient til at
behandle nogle elever anderledes end andre,'** s differen-
tierede den russiske leerer nemlig ikke mellem forskellige
tilgange (alle elever blev mgdt pa samme made, nemlig med
sporgsmal, der skeerpede deres opmaerksomhed pa det, lee-
reren gav opmerksomhed), menihvordan sagen mgdte den

121. Pa Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestillings hjemmeside
kan man lzese, at differentieret undervisning har veeret et baerende princip
iden danske folkeskole siden 1993. Kravet om undervisningsdifferentiering
er beskrevet i Folkeskolelovens § 18, hvor det fremgar, at undervisningen
skal tilrettelaegges og varieres, sa den svarer til hver enkelt elevs behov

og forudseetninger. Det fortolkes pd www.inklusionsudvikling.dk sadan,

at elevens behov og forudszetninger skal teenkes med i alle dele af undervis-
ningen: ”Undervisningsdifferentiering kan med andre ord ikke reduceres
til en enkelt organisationsform eller undervisningsmetode. I stedet er
undervisningsdifferentiering en kombination af en raekke valg, leereren
treeffer i forbindelse med undervisningen. Det kan for eksempel veere at
differentiere i forhold til de mal, eleverne skal opn4, differentiere i forhold
til tid til opgaver, i forhold til organisering af undervisningen og i forhold til
metodetilgang.” At differentiering - i en dansk kontekst - er et spgrgsmal
om, at lzereren benytter forskellige tilgange til forskellige elever, bekreeftes
af skoleleder Jette Nauntofte, der i en artikel pd www.folkeskolen.dk kon-
staterer, at differentiering fordrer leerere, som er optaget af at forfine

og bestandigt udvikle deres paedagogiske viden samt deres didaktiske

redskaber og metoder.
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enkelte elev. I den danske undervisning var det altsa leereren,
der medte "eleven” pé forskellige mader, mens detidenrus-
siske undervisning var sagen, der - takket veere leereren -
mgdte forskellige elever forskelligt.

Sé hvordan skal vi forsta forskellen pa den russiske lerer,
der mente at undervise efter samme model som alle andre
russiske laerere, og en dansk lerer, der tilsyneladende har
den samme adfeerd, men ud fra en overbevisning om, at
forskellige leerere har forskellige forudseetninger og derfor
ogsa forskellige mader at praktisere undervisning pa? Vi skal
maske forsté forskellenilyset af denrolle, leereren tildeler sig
selv (bemeerk, at subjektet er aktivt) - eller for at formulere
det mere russisk’: den rolle, leereren tildeles (bemeerk, at
subjektet er passivt). For det er nemlig ikke praecist nok, som
jeg gjorde tidligere, at sige, at den russiske leerer konsekvent
flyttede elevernes opmaerksomhed fra det, der ikke havde
med undervisningen at gore, over pa den sag, hun underviste
i. Det er ikke ’russisk’ at sige, at det var leererens spgrgsmal
og varierede undervisning, der fik sagen til at traenge sig
pa - eller at det var leereren, der lod sagen vise sig pa nye og
forskellige mader, som gjorde det interessant og ngdvendigt
for eleverne at folge med. Det er udtryk for en ’dansk’ made
at se og fortolke tingene pa.

I en dansk undervisningskontekst er sagen athengig
af'leereren for at kunne tiltraekke sig opmaerksomhed fra og
vise sig pa forskellige mader for eleverne. Meniden russiske
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skoleklasse var sagen ikke athaengig af nogen for at treenge
sig pa. Det gjorde den tilsyneladende helt af sig selv. Pa bade
leerer og elever. Derfor var det ikke leererens opgave at intro-
ducere sagen for eleverne (som noget, de kunne finde mere
eller mindre interessant og folgelig veelge til eller fra), men at
hjeelpe dem med at omgas det, der altid allerede var der. At
demonstrere, hvordan, hvornar og i hvilken reekkefolge det,
der treengte sig pa, skulle handteres, for at forholdet mellem
elever og sag udviklede sig og blev, som det var meningen, at
det skulle blive.

”Hvis mening?”, ville vi sparge pa dansk, men det gjorde
de russiske undervisere og elever ikke. For det gav sig selv, at
det hverken var leereren, eleverne eller andre mennesker, der
gav sagen dens mening. Det gjorde sagen selv. Og derfor var
det hverken leererens eller elevernes personlighed, didaktik
ellerydre omsteendigheder, der gjorde, at den russiske leerers
sporgsmal fik eleverne til at rette deres opmaerksomhed mod
det, lzereren rettede sin opmaerksomhed mod. Det var det for-
hold til sagen, som bade leerer og elever altid allerede stod i.

Det er ikke rigtigt, at leereren flyttede elevernes fokus fra
det, eleverne var optaget af] til det, hun selv var optaget af,
som jeg forst fortolkede det, jeg sd. Hun brugte snarere
sporgsmal til at minde eleverne om, at de stod i et forhold til,
og derfor burde vere optaget af, det samme som hun. Ikke
ved at spgrge: "Hvorfor er du optaget af noget andet, end
jeg er optaget af?”, men ved at demonstrere, at det hun var
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optaget af, var det vigtigste og mest interessante for alle at
beskeeftige sig med.

Denne mulighed har danske lerere efter min bedste
overbevisning ikke. De kan - og ber maske i hgjere grad -
bruge spargsmal til at fa eleverne til at fokusere pa det sam-
me, som de selv fokuserer pé (ved fx at sperge, hvordan ele-
ven ville lgse opgaven, hvis hun havde en blyant, i stedet for
at sparge, hvor elevens penalhus er), men det er ikke i sig selv
nok til at demonstrere, at opgaven er det vigtigste og mest
interessante for eleven at beskeeftige sig med. Danske leerere
kan klaede sig ud, hoppe pa tungen og opfordre eleven til
at lgse sine opgaver i svemmehallen uden dermed at veere
garanteret, at det vaekker elevens interesse for sagen. For i
den danske undervisning er forholdet til sagen ikke givet.
Sagen traenger sig ikke pa, som i den russiske undervisning,
og hverken sag eller leerer viser sig nedvendigvis som noget,
der har krav pa elevens opmerksomhed.

Der er ikke noget, der forpligter eleven mere pé leererens
sag end pa sidekammeratens sag eller iPad’ens sag. Alene
det, at sagen betragtes som noget, der tilhgrer nogen, peger
pa, at det er tilhgrsforholdet snarere end sagen, der er det
interessante i en dansk undervisningskontekst. Det er leere-
ren, sidemanden eller iPad’en, der gor sagen neerverende
og interessant. Den er det ikke i forvejen. Den er der faktisk
slet ikke, for nogen introducerer den som noget, eleven ber
forholde sigtil. Og netop fordi sagen er athaengig af nogen for
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at vise sig som noget, eleven ber forholde sig til, er der stor
forskel pa, hvad de danske og de russiske lerere, jeg obser-
verede, brugte spagrgsmal til. De russiske lerere brugte
sporgsmal til at udvikle elevernes forhold til en sag, bade de
og eleverne altid allerede stod i et forhold til. Og de danske
leerere brugte spgrgsmal til at fa eleverne til at forholde sig
til og tage ansvar for deres egne sager.”> For pa russisk
star sagen tilsyneladende i ental og er noget i sig selv. Pa
dansk star den i flertal og er kun noget i kraft af - og med
henblik pa - nogen.

122. Denne observation fik jeg bekraeftet, da jeg sammenlignede de over-
satte opgorelser over de spergsmal, der blev stillet i den russiske skoleklas-
se, med de sporgsmal, jeg havde noteret i den danske skoleklasse, og kunne
konstatere, at mens op til 80 % af de spergsmal, den danske skoleleerer
stillede, kunne veere socialt-praktisk orienteret (jf. tidligere eksempler), sa
var op til 90 % af den russiske leerers spargsmal af faglig-didaktisk karakter
(fx "Hvilket bogstav er det?” og ”Hvordan vil du skrive ordet penalhus?”).
Min indledende observation af, at den russiske leerers sporgsmal fik de
urolige elever til at rette deres opmaerksomhed mod det samme, som leere-
ren rettede sin opmarksomhed mod, kunne altsa forklares med, at den
russiske leerers spgrgsmal - i modszetning til den danske leerers sporgsmal
-konfronterede eleverne med noget fagligt, som de kun kunne forholde sig
kvalificeret til, hvis de fulgte med i undervisningen. P4 den made demon-
strerede leererens spergsmal ikke blot, hvad det var vigtigt og ikke vigtigt at
give opmaerksomhed (hverken elever eller elevernes adfzerd blev belgnnet
med opmerksomhed, ndr de gjorde noget andet end det, de var blevet bedt
om), spgrgsmalene virkede ogsa preeventivt pa larm og uro, idet eleverne

ikke ville risikere at blive spurgt om noget, de ikke kunne svare pa.
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Den didaktiske trekant

Neer sa mange iagttagelser gjorde jeg mig ikke, mens jeg ob-
serverede den kinesiske og den spanske skoleklasse. Maske
fordi spergsmal ikke syntes at spille en lige sé igjnefaldende
rolle idisse klasser, som de gjorde i den russiske og den dan-
ske skoleklasse.'”® Maske fordi forskellen p& den russiske og
den danske skoleklasse var sé igjnefaldende, at andre for-
skelle virkede mindre vaesentlige. Men jeg noterede mig, som
jeg var inde pa tidligere, at den kinesiske og spanske leerer
havde samme tilgang til larm og uro som den russiske leerer,
nemlig aldrig at belenne det med opmserksomhed. I stedet
skabte den kinesiske leerer en personlig, nonverbal kontakt
-der naermest virkede som en personlig, nonverbal kontrakt
-med de urolige elever om at genetablere ro og orden, og den
spanske leerer fik alt, hvad eleverne sagde og gjorde, til at
handle om det, han underviste i. Som med mine observatio-
ner af den russiske klasse er det umuligt for mig at afgore,
hvad der skyldes kultur, oghvad der skyldes leerernes person-
lige undervisningsstil - og om denne skelnen overhovedet er
relevant for andet end den ’danske’ position, jeg observerede

123. Mens der sjeldent blev stillet under 100 spgrgsmal pr. lektioniden
danske og russiske skoleklasse - og ofte mellem 150 og 200 - sa blev der kun
en enkelt gang stillet over 100 spergsmal i den kinesiske skoleklasse, som
ellers 14 pa et gennemsnit pa godt 50 spergsmal pr. lektion. Selvom der blev
stillet lige s mange spergsmal i den spanske skoleklasse, som der bleviden
danske og russiske klasse, sa var det ikke lige sa tydeligt, at spargsmal
spillede en afgerende rolle i undervisningen, og derfor heller ikke, hvad
denne rolle bestod i.



128 SP@RGSMAL - MELLEM IDENTITET OG DIFFERENS

fra (jf. at det kun er danske leerere og danskereidet hele taget,
der har understreget overfor mig, at alle leerere er forskellige
og derfor har forskellige mader at undervise pa). Men jeg
kunne konstatere, at der var forskelle, og at forskellene syn-
tes at have betydning for savel rollefordeling som relationen
mellem leerer, elever og den sag, der blev undervisti. Og jeg
begyndte derfor at skitsere forskellene pa de forskellige klas-
ser som forskelle i det, jeg senere har fundet ud af er kendt
som den didaktiske trekant.'** Mine skitser optreeder pa
side 129 og 130.

Som det fremgér, udger disse skitser forlgberne for den
strukturmodel, jeg preesenterede i figur 6, men det vidste jeg
ikke, da jeg begyndte at samle og sammenligne mine obser-
vationeride forskellige skoleklasser. Jeg vidste blot-som jeg
har noteret i min "Generelle notesbog”, umiddelbart inden
jeg har tegnet nedenstaende skitser - at det var forskelligt,
hvad der blev stillet i det "overfor’, der tilsyneladende ud-
gjorde motoren i undervisningen.

I min notesbog, som i det folgende er gengivet med ud-
rabstegn, under- og overstregninger, star der, at det tilsyne-
ladende ikke er vigtigt for de russiske elever at veere i cen-
trum af leererens opmarksomhed. Derimod er det vigtigt

for eleverne at veere en del af den samme virkelighed, som

124. Ifplge Carsten Henriksen illustrerer den didaktiske trekant, at al
undervisning er betinget af tre grundleeggende relationer, som det er
didaktikkens opgave at beskrive: forholdet mellem leerer og elev, mellem
leereren og det, hun underviser i, og mellem eleven og det, han bliver
undervist i, undervisningens indhold (jf. Henriksen: "Tidsrejse i den
didaktiske Bermuda-trekant”, Asterisk, december 2014, side 19).



FIGUR 9. Illustration
af det noget (elev1),

der stilles overfor noget
andet (elev 2) i kraft af
noget tredje (lerer) i den
danske skoleklasse.

FIGUR 10. Illustration af
det noget (elev), der stilles
overfor noget andet (sag)
ikraft af noget tredje (1erer)
iden russiske skoleklasse.
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FIGUR 11. Illustration
af det noget (elever),
der stilles overfor
noget andet (lerer)
ikraft af noget tredje
(sag) i den kinesiske
skoleklasse.

FIGUR 12. Illustration
af det noget (sag),

der stilles overfor
noget andet (X) i kraft
af noget tredje (leerer)
iden spanske skole-
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leereren og de gvrige elever er en del af. De mange faglige og
didaktiske spgrgsmal er den russiske leerers made at invitere
eleverne ind i hendes den kollektive virkelighed, leeringen
udger, og som hun repraesenterer. Leereren bruger sporgsmal
som invitation; hun er veertinde i den faglige virkelighed, bor-
nene tager del i; hun serverer, konverserer, byder op til dans
og serger for, at alle foler sig hjemme i den virkelighed, der
er feelles, men som hun er den, der kender bedst. Med sit
fokus pa sagen gor den russiske leerer det muligt for alle ele-
ver at fokusere/vere i fokus pa én gang. Eleverne kobler selv
af ogiseer pd sagen/den genstand, leereren retter sin egen og
dermed den kollektive opmerksomhed mod. Eleverne far
automatisk opmeerksomhed, nar de retter deres opmeerk-
somhed mod det samme, som leereren gor = meget gennem-
skueligt for eleverne, hvad der skal til for atindga i det faglige
feellesskab, leereren faciliterer. Modsat [har jeg videre note-
ret] forholder det sig i den danske undervisning, hvor den
modtagerorienterede laerers opmaerksomhed altid er rettet
mod nogen = en bestemt elev, og de elever, der ikke er fokus
pa, derfor oplever sig som overflgdige/overladt til sig selv. De
mange sociale og praktiske spergsmal er den danske leerers
made at vise eleverne, at hun ser, horer og interesserer sig for
netop dem. Det forer til, at eleverne bruger deres energipa at
blive leererens modtager i stedet for at koncentrere sig om
leeringsgenstanden/sagen, og at de - nar de ikke er leererens
modtager (hvilket kun en enkelt elev er ad gangen) - gor

sig til hinandens modtagere!
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Sadan har jeg skrevet i min notesbog, lige inden jeg har
fyldt siderne med trekanter, der prover at formalisere og give
mening til mine forskellige observationer. Og netop pro-
blemerne med at fa mine observationer til at passe ind i den
samme didaktiske trekant med enideel placering af'sag over-
for elev i kraft af lzrer banede vejen for den filosofiske ana-
lyse af spagrgsmalets struktur, jeg pa daveerende tidspunkt
ikke havde pabegyndt. I artiklen, "An erotetic concept of tea-
ching” definerer Macmillan & Garrison nemlig undervisning
pa folgende maéde: ”"To teach someone something is to
answer that person’s question about some subject matter”.*?
Det vil sige, at al undervisning (af voksne savel som bgrn og
af formel savel som uformel karakter) ikke blot kan forstas
som en udveksling af spergsmal og svar, men som en udveks-
ling af spergsmal og svar om noget. Men hvad var det noget,
leerer og elever udvekslede spgrgsmal og svar om i den
danske skoleklasse? I den russiske skoleklasse var det, som
Macmillan & Garrison skriver “some subject matter”, som
jegogsa har kaldt sagen, men var det ogsa tilfeeldetiden dan-
ske skoleklasse, hvor storstedelen af de spegrgsmal, der blev
stillet, handlede om noget andet end det, leereren underviste
i? Og hvad med den kinesiske og spanske skoleklasse, hvor
det tilsyneladende ikke var udvekslingen af sporgsmal og
svar om noget, der var beerende for undervisningen, men

derimod henholdsvis forholdet mellem leereren og eleverne

125. Macmillan, C.J.B. & Garrison, JW., "An erotetic concept of teaching”,
Educational Theory, 33, (1983), side 157-166. Citeret af Jim. T. Dilloni ’Que-
stioning in Education” in Questions and Questioning (ed. Meyer 1988).
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og forholdet mellem sagen og det, eleverne beskaftigede
sig med?

Som det fremgar af de fire skitser, sa var det eneste, de fire
skoleklasser tilsyneladende havde tilfaelles, at noget blev sat
overfor noget andet i kraft af noget tredje. Hvad det noget og
noget andet, der blev sat overfor hinanden i kraft af noget
tredje var, var forskelligt fra klasse til klasse:

+ Iden danske skoleklasse var det noget, der blev sat
overfor noget andet elev-elev, hvilket tilsyneladende
skete i kraft af [zreren (sagen syntes helt at forsvinde)

+ Idenrussiske skoleklasse var det noget, der blev sat
overfor noget andet elev-sag, hvilket tilsyneladende skete
i kraft af lzreren (identisk med den didaktiske trekant)

+ Idenkinesiske skoleklasse var det noget, der blev sat
overfor noget andet elever-larer, hvilket tilsyneladende
skete i kraft af sagen (som leereren syntes at fa sin
autoritet fra)

+ Iden spanske skoleklasse var det noget, der blev sat
overfor noget andet sag-X, hvilket tilsyneladende skete
ikraft af lzreren (men med henblik pa eleven)

Udover forskellene pa, hvad der placeres i spgrgsmalets
‘overfor’, sa er det veerd at bemeerke: 1) at elev skrives i ental
iden danske og den russiske skitse, mens det skrivesiflertal
i den kinesiske skitse, og 2) at den spanske skitse er kende-
tegnet ved et horisontalt forhold mellem sagen og det, eleven
beskaeftiger sig med (maétte det veere et yoghurtbzeger, en
handske eller en tusch, der optog elevens opmarksomhed,
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og som leereren derfor brugte til at undervise i fx bgjninger
eller ental-flertalsformer), og ikke et vertikalt forhold, som
det er tilfeeldet i de gvrige skitser. Disse forskelle kan jeg pa
nuveerende tidspunkt hverken begrunde eller forklare, ogjeg
vil derfor ikke beskaftige mig yderligere med dem i det fol-
gende. Det betyder, at jeg ikke vil arbejde videre med den
spanske skitse, men derimod koncentrere mig om at kvalifi-
cere den danske, den russiske og den kinesiske skitse ved hjzelp
afdels den generelle strukturmodel, jeg preesenterede i figur
6, dels en analyse af mine tolkes volapykoversattelser.

Grammatik

Med Waldenfels’ bestemmelse af de fire forskellige former
for unddragelse (Fraglose) som Auf3erhalb, Vorfragliches,
Nachfragliches og Mitfragliches fik vi et teknisk begrebsap-
parattil at beskrive sporgsmalets struktur som et udenfor, der
seetter noget overfor noget andet i kraft af noget tredje. Og med
hans begreb om Prisuppositionen far vi ogsa mulighed for
at operere med forskellige niveauer af unddragelse.126 Det

126. Med henvisning til Collingwood skelner Waldenfels bl.a. mellem
absolutte og relative preesupponeringer, jf.: "Prasuppositionen lassen

sich durchweg verstehen als Formen jenes Fraglosen, das auch vor der
Fraglichkeit der Frage nicht haltmacht. (...) Mit Collingwood (1940, 29-33)
kann man zwischen relative und absoluten Prasuppositionen unterschei-
den. Erstere machen sich dann geltend wenn innerhalb eines bestimmten
Bezugsrahmens Antworten auf sinnvolle Fragen gegeben werden.
Letzere kommen ins Spiel, wenn der Gesamtrahmen, der sinnvolle
Fragen ermdglicht, selbst in Frage steht.” (Antwortregister, side 147-149).





