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Forord

Arrangerede sprog- 0g kulturmgder, som er temaet for dette nummer af
Sprogforum, har en central plads i sprog- og kulturpaedagogik. Sprog-
og kulturmgder er blevet tilgengelige og et vilkir for mange, dels
gennem digital kommunikation, som f.eks. Skype, dels gennem
mange former for fysisk mobilitet, fra studie- og turistrejser til
migration og flugt. At kunne mgde mennesker i verden, virtuelt og
ansigtog til ansigt med vores forskellige sproglige og kulturelle bag-
grunde, er en dannelsesopgave som sprogundervisning har et sar-
ligt ansvar for. I gymnasiereformen, som skal traede i kraft somme-
ren 2017, har sprogfagene fiet tildelt en central opgave som formidler
af globale kompetencer: »Elevernes globale kompetencer skal styrkes
gennem malrettet arbejde med sprog- og kulturforstielsei undervis-
ningen. Det skal ggre eleverne dygtigere til at anvende sprog og give
demindsigtiglobale problemstillinger« (Aftaleteksten 3.juni 2016).

Dette temanummer sxtter fokus pa sprog- og kulturmeder i
leringsrum i og uden for formel undervisning, dvs. pa arrangerede
sprog-og kulturmgder. Det er mgder der er kendetegnet ved at de har et
formdl: De skal bidrage til sprog- og kulturlering, f.eks. somled ien
uddannelse, eller for at man kan finde sig tilrette som nyankommen
flygtning og migrant, eller for at man kan blive integreret pa det dan-
skearbejdsmarked. Alle artikler giver eksempler pd sprog- og kultur-
mgder i praksis og illustrerer derigennem deres mangfoldighed. De
fleste indgdr som element i undervisning i folkeskole, gymnasium
eller pa universitetet, som f.eks. studierejse, udveksling eller mgder
gennem telekollaboration. Andre handler om sprog- og kulturmeder
i andre kontekster, f.eks. et mgdested for asylansggere eller en virk-
somhedspraktik for flygtninge og indvandrere.

Temaet giver leseren et indblik i arrangerede sprog- og kultur-
meder som gar bag om de pedagogiske intentioner og tet pa prak-
sis. Artiklerne tilbyder praktiske erfaringer og analyser af under-
visningsforlgb med fokus pa det konkrete mg@gde og dets szrlige
karakter. De meget forskellige arrangementer peger alle pd ngdven-
digheden af at stille spgrgsmal til om og hvordan mgderne forholder
sig til pedagogiske formal: Bidrager de til at elever og studerende
opndr interkulturelle kommunikative kompetencer? Sprog- og kul-
turforstielse? Interkulturelt medborgerskab? Hvilke kompetencer
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fremmes iser? Med hvilke begreber kan sprog- og kulturmgder be-
skrives og forstis? Disse spgrgsmal besvares gennem undersggelser
af forlgb hvori der indgar mgder mellem folkeskoleelever, gymnasie-
elever, sprogstuderende og kursister med partnere i Argentina,
Belgien, Frankrig, Jordan, Kina, Spanien, Tyskland og pd en arbejds-
plads i Danmark.

Det er en vigtig erkendelse at det erklerede formal for sprog-
og kulturmgder og de processer der udspiller sig i praksis, ikke ngd-
vendigvis er entydige og umiddelbart gennemskuelige. En nggle til
atforstd hvad der er pd ferde, er at sette fokus pa selve »arrangemen-
tet«: Hvordan defineres de »sprog« og »kulturer« der indgari mgdet
— og hvem har indflydelse pd hvordan det rammesxttes? Hvilke
forskelle og ligheder trekkes frem, hvilke usynligggres? Bliver del-
tagerne ldst fast i en rolle som reprasentanter for en given kultur,
eller er der rum at bevage sig i og muligheder for dbninger til at ind-
drage andre identiteter i mg@det, f.eks. knyttet til alder, kgn, interesser
eller politiske holdninger — og derigennem at ®ndre arrangementets
karakter (jf. Galal, Hvenegird-Lassen & Tranekjer, dette nummer).

Samlet set bidrager artiklerne til at vise hvor stor en betydning
arrangementets karakter har for at sprog- og kulturmgder — ikke
mindst potentielt konfliktfulde mgder —kan blive til leringsrum for
de involverede. Magtforhold og vilje til dialog spiller en afggrende
rolle.Iden ene ende af en skala med mange nuancer ser vi et eksem-
pel pa at virksomhedspraktik som har til formal at fremme flygtnin-
ges ogindvandreres integration, har den modsatte virkning; i stedet
for at fremme lzering og integration fastholdes praktikanterne i en
marginaliseret position uden reel adgang til arbejdsmarkedet. Midt
iskalaen ser vi et eksempel pa stor vilje til dialog mellem frivillige og
asylansggere, men hvor arrangementets flygtige karakter sxetter
graenser for fellesskabet.I den anden ende af skalaen ser vi et eksem-
pel fra en studierejse til et arabisktalende land, hvor de studerende
selv formulerer deres projekter og selvstendigt arrangerer sprog-
og kulturmgder der er komplekse, krevende, ikke uden konflikter,
og ikke mindst derfor lererige.

Etarrangeret sprog- og kulturmgde kan ogsd involvere et mgde
mellem forskellige undervisningstraditioner og pedagogiske stile.
Det er et gmt punkt som ofte nedtones eller forties, sikkert fordi det
kaster et kritisk lys pd nogle af globaliseringens konsekvenser: at
forskellige leringskulturer og mider at undervise pa kan komme i
konflikt, skjult eller 3benlyst. En stil — ofte den vestlige — kan domi-
nere pa bekostning af andre traditioner, eller forskellige stile kan
konkurrere, f.eks. en dansk og en kinesisk, hvilket vi ser et eksempel
pd i dette nummer. Eksemplerne viser at forskelle i leeringssyn kan
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vare en barriere, men ogsd at den kan overvindes ndr denne dimen-
sion ggres til en legitim og eksplicit del af det arrangerede kultur-
mgde og derigennem til et leringsrum for de involverede.

I kronikken Minoritetssprogene i den nationale sprogstrategi setter
Anne Holmen fokus pi den nationale sprogstrategi som regeringen
har sat i gang med henblik pd at skabe bedre sammenhang mellem
uddannelsestilbud og efterspgrgsel efter sprogkompetencer i Dan-
mark. Hun retter blikket mod hvordan en ny national sprogstrategi
vil kunne skabe bedre muligheder for at inkludere tosprogede ele-
vers fgrstesprog som en ressource i uddannelsessystemet til gavn
for savel eleverne som for samfundet.

Lise Paulsen Galal, Kirsten Hvenegdrd-Lassen og Louise Trane-
kjer diskuterer i deres artikel Det arrangerede kulturmgde begrebet
»arrangeret kulturmgde« som dekkende aktiviteter der er organise-
ret med afsxetiforskelligheder der opfattes som identitetsskabende,
i serdeleshed etnicitet, religion og nationalitet. Malet for et sidant
arrangement er at skabe forandring. Forfatterne ggr rede for tre for-
skellige cases: internationale elevudvekslinger og studierejser arran-
geret af Rysensteen Gymnasium, hvori der indgar kulturforstielses-
undervisning; et dialogmg@de pd Christiansborg med fokus pa reli-
gionsdialog; og kommunale kurser i interkulturel kompetence for
bl.a. pedagoger, sygeplejersker og socialridgivere.

I artiklen Sprog- og kulturmgder gennem telekollaboration af Susana
Ferndndez, Ana Kanareva-Dimitrovska og Natalia Morollén Marti
presenterer forfatterne erfaringer og resultater fra tre telekollabora-
tionsprojekter udviklet pd Aarhus Universitet. Det felles hovedmal er
atudvikle destuderendes interkulturelle kompetencer gennem sprog-
og kulturmgder med partnere i Frankrig, Belgien, Spanien og Argen-
tina. Hensigten er at vise de mange muligheder som telekollaboration
dbner i forbindelse med et gget interkulturelt fokus i sprogunder-
visningen, og inspirere undervisere ogsa pa andre uddannelsestrin.

Petra Daryai-Hansen og Kira Schlifer giver i deres artikel Green
Kidz - et interkulturelt medborgerskabsprojekt i engelskundervisningen ind-
blik i de muligheder der opstirietsamarbejdsprojekt mellem elever
pd mellemtrinnet i en skole i Argentina og en kgbenhavnsk folke-
skole, hvor eleverne kommunikerer gennem forskellige kommuni-
kationskanaler. Grundideen i projekter er at eleverne styrker deres
interkulturelle kompetencer gennem i fxllesskab at engagere sig i
miljgspgrgsmal af betydning for lokale og globale forhold.

Etsprog- og kulturmode som tverfagligt gymnasieprojekt handler om et
projektforlgb i Almen studieforberedelse, Grenser, som forfatterne
Tina Kruse Larsen, Stig Marquardsen og Merete Vonsbak har udvik-
let pd Rgdovre Gymnasium i et samarbejde mellem fagene tysk,
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historie og samfundsfag. Forlgbets omdrejningspunkt er et sprog-
og kulturmgde mellem Rgdovre-elever og gymnasieelever i den
dansk-tyske grenseregion. Der sxttes fokus pd den sproglige og
kulturelle kompleksitet i mgdet mellem elever med forskellig nati-
onal og etnisk minoritets- og majoritetsbaggrund og pa de lerings-
muligheder det rummer.

June Dahy og Ulla Prien presenterer i artiklen Ud af klassevarelset
iJordan — projekter pd arabiskstudiet pd Kobenhavns Universitet en under-
sggelse af projektet som arbejdsmetode og dets betydning for sprog-
ligogkulturel lzering i forbindelse med studieophold i udlandet. For-
fatterne har undersogt projekter i arabiskstudiet pd Kgbenhavns
Universitet under det obligatoriske studieophold pd BA-uddannel-
sen. Undersggelsen viser at de studerende gennem projektarbejdet
kommer i kontakt med arabisktalende miljger de ellers neppe ville
haveadgangtil,ogatdet giver dem gavnlige sproglige udfordringer.

Det konceptuelle kulturmpde af Francesco Caviglia, Susana Fernindez
& Carsten Levisen handler om erfaringer med undervisning i »Inter-
cultural Communication« pa humanistiske bachelorstudier ved
Aarhus Universitet, hvor kulturmegdet hovedsageligt foregar via ind-
dragelse af forskellige teoriretninger og begrebsapparater. Forfatter-
ne prasenterer to tilgange, etnopragmatik, som har fokus pa kultu-
relle nggleord og scripts, og Moral Foundations Theory, som har
fokus pd moralske domme. Eksempler pd studenteropgaver om
konkrete cases og dilemmaer viser hvordan der pa tvars af fag kan
arbejdes med forholdet mellem sprog og kultur, og med de verdier
og normer der ligger bag forskellig kommunikativ adferd.

Niels Erik Lyngdorf og Ulla Egidiussen Egekvist praesenterer i
artiklen Ndr danske og kinesiske leringsforstdelser mgdes erfaringer med
og forskning inden for internationalisering og udveksling pa grund-
skoleniveau mellem Danmark og Kina. P4 baggrund af oplevede
irritationer undersgger forfatterne de danske og kinesiske parters
forstdelser af udveksling ilyset af grundleggende leringsforstielser
som de nationale uddannelsessystemer bygger pa. Forfatterne fore-
slir en kvalitativ tilgang til udveksling der stgtter arranggrer af
sprog-og kulturmegderiat facilitere udveksling pa en frugtbar made.

1 Arrangerede kulturmgder og social integration underspger Katherine
Kappa betydningen af arrangerede kulturmgder mellem frivillige
og asylansggere inden for rammerne af et dansk gresrodsinitiativ.
Baggrunden er etstudie af interaktionen i samtalemgder pa engelsk,
organiseret af de frivillige, som viser hvordan deltagerneisamtalerne
bade skaber forskelle og bestreber sig pa at skabe fellesskaber mel-
lem hinanden. Forfatteren diskuterer om kortvarige arrangerede
kulturmgder blot er isolerede ger af social integration, eller om de
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erfaringer som deltagerne opndr, baner vejen for stgrre forstielse i
fremtidige mgder.

I artiklen Praktik i praksis — et arrangeret mgde med dansk arbejdskul-
tur? diskuterer Louise Tranekjer og Mads Jakob Kirkebak eksempler
pa virksomhedspraktik for flygtninge og indvandrere i Danmark
(Slagelse Kommune). Der er tale om lzeringsforlgb hvor de pigzlden-
de ideelt set skal bevaege sig fra at vere perifere til at vaere centrale
deltagereivirksomhedens praksisfellesskab. Forfatterne fremhaver
atderes cases viser at deltagelsen modvirkes af de samfundsmassige
magtrelationer der er knyttet til kulturelle forskelligheder, og at
dette vanskeligggr praktikanternes vej ind i centrum.

P34 Abne sider har Sigrid Bendsen i sin artikel Hvad hedder det pd
fransk? Ordforrddstilegnelse og mundtlig kommunikation fokus pa hvilke
lzerings- og kommunikationsstrategier der fremmer elevernes til-
egnelse af ordforrdd og mundtlige kommunikative kompetencer
inden for fransk som fremmedsprog. Resultaterne af hendes under-
sggelse viser bl.a. at eleverne vurderer en sprogligt fokuseret tilgang
med anvendelse af ordkort som den aktivitet der giver stgrst oplevet
leringsudbytteiforhold til atlere nye ord pa fransk. De oplever ogsa
outputfokuserede gvelser, hvor de presses ud af deres comfort zone,
som meget lererige. Modsat opleves den inputfokuserede tilgang,
herunder lzsning, som den mindst udbytterige i forhold til at 1ere
nye ord pd fransk.

Som altid indeholder dette nummer Godt nyt med nyere litteratur
til temanummeret udvalgt af Sprogpadagogisk Informationscenter
pad AU Library, Campus Emdrup (DPB). Godt nyt efterfglges af Andet
godt nyt med nye bgger fra bibliotekets samling.

God lzselyst!
Redaktionen
Litteratur

Aftale mellem regeringen, Socialdemo- Folkeparti og Det Konservative
kraterne, Dansk Folkeparti, Liberal Folkeparti om styrkede gymnasiale
Alliance, Radikale Venstre, Socialistisk uddannelser, 3. juni 2016.
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KRONIKKEN
Minoritetssprogene i den
nationale sprogstrategi

12016 satte regeringen gangiarbejdet med at udvikle en ny national
sprogstrategi med henblik pa at skabe bedre sammenhang mellem
uddannelsesudbud og efterspgrgsel efter sprogkompetencer i Dan-
mark. Strategien vedrgrer hele uddannelsessystemet og omfatter
derfor sivel de traditionelle fremmedsprog i skole og ungdomsud-
dannelse som den bredere vifte af sprog, der udbydes pa de videre-
gdende uddannelser. Desuden indgadr dansk med hovedfokus pa
elevers og studerendes skriftlige kompetencer samt de nordiske
sprog.Sprogstrategien, som har vaeretlenge ventetisprogmiljgerne,
er en vigtig sag for alle, der er engageret i sprog, og de konferencer,
der har veret afholdt i efterdret, har da ogsa varet velbesggte. Man-
ge vil gerne pdvirke udbuddet af fremmedsprog pd de forskellige
niveauer i uddannelsessystemet, og mange har en mening om, hvor-
dan uddannelsesinstitutionerne sammen eller hver for sig kan styr-
ke sprogenes status. Som led i udarbejdelsen af strategien er der ble-
vet nedsat to arbejdsgrupper: Den ene er en referencegruppe med
deltagelse fra universiteter, professionshgjskoler, interesseorganisa-
tioner samt fra de to relevante ministerier.' Diskussionerne her har
szrligt haft fokus pd udbuddet af og et evt. samarbejde om sprogfag,
herunder sprog som tillegskompetence og opretholdelsen af sma-
fag. Desuden har profilering af sprogkompetencer og uddannelse af
sproglerere til grundskole og gymnasium varet drgftet. Den anden
arbejdsgruppe har nogle af de samme medlemmer, men har hoved-
fokus pd gymnasiet og pd overgangen hertil fra grundskolen og
herfra til de videregiende uddannelser (den betegnes herefter
MBUL-gruppen). Planen er, at denne arbejdsgruppe skal aflevere
et set anbefalinger til referencegruppen, som derefter afleverer de

ANNE HOLMEN

Ph.d.

Professor, Centerleder, Kgbenhavns Universitet,
Center for Internationalisering og Parallelsproglighed
aholmen@hum.ku.dk
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samlede anbefalinger til de embedsmand, der pd ministrenes vegne
skal udarbejde den nye sprogstrategi, og at denne vil blive offent-
liggjort i foraret 2017 af de to ministre.

I det fplgende vil jeg se nermere pa, hvordan MBUL-gruppens
arbejde er rammesat i kommissoriet for at forstd, hvad det er for en
opgave, man er blevet givet af politikerne. I skrivende stund har
offentligheden stadig til gode at se, hvilke anbefalinger arbejdet
udmunder i, s konklusionerne pa arbejdet kan desvarre ikke ind-
drages her.

Kommissoriet

Ifplge kommissoriet skal MBUL-gruppen komme med forslag til,
hvordan der kan ske en styrkelse sdvel af »elevers sprogkompeten-
cer« som af deres »kommunikative evner«. De to begreber, der er
delvis overlappende, refererer til henholdsvis elevernes sprog (hvor
mange sprog, hvilke sprog, pd hvilket niveau?) og vegtningen af
sprogfaerdighediforhold til andre dimensioner af sprogfagene (kul-
turviden, litteraturlesning, grammatisk viden). Begge dimensioner
gnskes altsd styrket, og det understreges i kommissoriet, at arbejds-
gruppen szrligt skal have fokus pa fglgende indsatsomréder:

o At gge folkeskoleelevers og gymnasieelevers interesse for
atvzlge sprog i de gymnasiale uddannelser

o Atstyrke sammenhangen i arbejdet med sprog mellem grund-
skolen og gymnasiet

e Atudvikle og styrke sprogundervisningen i grundskolen og
gymnasiet

e Atskabe bedre mulighed for, at tosprogede elevers forste
sprog ogsa kan anvendes som ressource.

De tre f@grste indsatsomrader trekker pd elementer i den politiske
aftale om gymnasiereformen fra sommeren 2016, hvor man bl.a.
udtrykte et gnske om at styrke sprogfagene, siledes at flere elever i
fremtiden vil valge flere sprog og gerne ogsa sprog pa hgjere niveau.
Arbejdsgruppen skal altsi komme med anbefalinger til, hvordan
elevernes motivation for at velge sprog kan styrkes, hvordan sprog-
fagene bedst profileres og indholdsudfyldes, hvordan sammenhan-
gen sikres pd tvaers af uddannelsessystemet, samt hvordan under-
visning kan udvikles og styrkes. Under det tredje indsatsomrade er
detoplagtat tenkei grund- og efteruddannelse af sproglerere, men
ogsd i udviklingsarbejder og andre pedagogisk-didaktiske aktivite-
ter. I den forbindelse vil det vere relevant at styrke sivel den pzda-
gogiske kernefaglighed hos sproglererne som det padagogiske
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grundlag for deres samarbejde med andre fag, f.eks. om elevernes
lzesning af tekster pd fremmedsprog i andre fag.

Af kommissoriet fremgar ikke, hvor det fjerde indsatsomride
stammer fra. Det synes ikke som de gvrige athave sit udspring direk-
te i gymnasiereformen, men henger formentlig — mere implicit —
sammen med diskussionen om antallet af sprog, der udbydes i
de gymnasiale uddannelser. Ud over engelsk, tysk, fransk, spansk,
italiensk, portugisisk, russisk og kinesisk er der mulighed for ogsa
atudbydearabisk og tyrkisk. For alle de nevnte sprogs vedkommen-
de (og en rzkke flere, se Ohrt 2006) vil der vere gymnasieelever, der
har det som fgrstesprog, og en generel styrkelse af elevernes sprog-
kompetencer skal naturligt tenke dette forhold med. At det nevnes
for sig rejser imidlertid en rekke spgrgsmadl, der knytter sig til
forstdelsen af skolesituationen for tosprogede elever (Holmen 2013).
Jeg vil nu vende mig mod disse spgrgsmal.

Hvad betyder kommissoriets fjerde pind?

Formuleringen lyder som sagt, at MBUL-gruppen skal komme med
anbefalinger, der har fokus pa: »At skabe bedre mulighed for, at
tosprogede elevers forste sprog ogsa kan anvendes som ressource«.
Indledningsvis sp@rger jeg mig selv, hvorfor det lille ord »ogsi«
er inkluderet i denne formulering? I forhold til bide almen lerings-
teori og viden om sprogtilegnelse er allerede udviklede kundskaber
og viden altid en ressource ved efterfglgende lzering. Det ses bl.a. pa
nogle af tidens centrale fagbegreber som »transfer of knowledge,
»transfer of skills«, »translanguaging«, »rekontekstualisering«,
men ogsi pd hverdagsbegreber som »generalisering« og »sammen-
ligning« (Holmen 2015, Garcia & Seltzer 2016). Alle disse begreber
trekker pd grundtanken om, at lering handler om mental brobyg-
ning mellem ny og kendt viden, og at denne kan hjxlpes mere eller
mindre pd vej af pedagogikken og leringsmiljget. Dette gelder
for alle elever, ogsa de tosprogede med et andet fgrstesprog end
dansk. Nar kommissoriets forfattere alligevel har fundet det ngd-
vendigt at medtage ordet »o0gsd«, ma det skyldes, at de skriver sig
op imod den modsatte forstaelse af et ressourcesyn pa tosprogede
elevers fgrstesprog.

Et andet grundliggende spgrgsmal melder sig i forhold til for-
muleringen i kommissoriet: Hvem skal elevernes fgrstesprog vaere
enressource for? For samfundet eller for individet selv? Arbejdet med
den europziske referenceramme for sprog har vist, at begge disse
niveauer er vigtige at medtenke, ndr der skal skabes nye muligheder
for at styrke elevers sproglige kompetencer. I referencerammen defi-
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neres den samfundsmassige flersprogethed som »kendskab til flere
sprog eller sameksistensen af flere sprogi et givet samfund. Flerspro-
gethed kan opnds ved simpelthen at gge det antal sprog, der tilbydes
i en bestemt skole eller et bestemt uddannelsessystem, eller ved at
opmuntre eleverne til atlere mere end et fremmedsprog, eller ved at
reducere det engelske sprogs dominerende position i international
kommunikation« (Europarddet 2008: 19). En styrkelse af flersproget-
heden i Danmark, som — uden at ordet bruges — er et af formalene
med den nationale sprogstrategi, kan med fordel inddrage tosproge-
de elevers forstesprog. Hermed kan samfundet fi adgang til infor-
mationer og kommunikation uden for den engelsksprogede verden,
hvilket kan vare til gavn for eksport, sikkerhed og kulturel indsigt.
Set fra individets synspunkt bidrager alle sprog til elevernes samle-
de sproglige kompetencer. Det gxlder alle elever, men minoritets-
sprogsforskningen viser, at der iser er tale om en positiv effekt pd de
tosprogede elevers skoleferdigheder, nar deres forstesprog ikke bare
bruges til hverdagssammenhange, men udvikles til at rumme et
skolefagligt repertoire ogliteracy (Cummins 2000, Skolverket 2008).
Formuleringen i kommissoriet kunne tyde pa, at der eksisterer
et mangelsyn pa tosprogedes forstesprog i den danske skoledebat,
men atarbejdsgruppen har mulighed for at tage initiativer, som kan
styrke ogsa disse sprog — til gavn for bide samfundet og eleverne.

Hvordan kan minoritetssprog anvendes
som en ressource?

Udover den generelle betragtning, at alle sprog kan anvendes som
ressource i leringssammenhange, er der fire omrider, som med for-
del kan prioriteres:

e For tosprogede elever vil det have en positiv brobygningseffekt,
hvis deres fgrstesprog videreudvikles fra et hverdagssprog til
et mere uddannelsesorienteret sprog, dvs. ved inddragelse af
skolefaglige domaener, skrift og sproglig bevidsthed. Dette
kraever sprogundervisning pa fortsetterniveau, og det kraever
veluddannede lzrere i disse sprog.

e For alle elever vil det bidrage til at gge den sproglige bevidsthed
og refleksion, hvis flere sprog kan inddrages som ressourcer
ved tilegnelsen af nye fremmedsprog. Iser kan begreber som
»translanguaging« (Garcia & Seltzer 2016) og »additiv pedago-
gik« (Cummins 2000) med fordel indarbejdes i alle sproglaereres
uddannelse.
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e For tosprogede elever vil anerkendelsen af sproglig og
kulturel diversitet i leringssammenhang vere med til at
styrke motivationen for uddannelse i det hele taget og dermed
bidrage til gget lighed (Nusche et al. 2010).

e For nogle tosprogede elever vil det vaere uddannelsesfremmen-
de, at de kan fi papir pd deres kompetencer pa fgrstesproget.
Det kan ske gennem valgfag med prgver og karaktergivning
i folkeskole og gymnasium og/eller ved udarbejdelse af
materialer til kortlegning af nyankomne elevers skole- og

sprogkundskaber.

Uanset hvorfor detfjerde indsatsomrade blev medtaget i kommisso-
riet, vil det forhdbentlig vise sig, at ogsd minoritetssprog bliver be-
handlet som ressourcer i arbejdet med en national sprogstrategi.
Styrkelsen af dem er central for de implicerede elevers uddannelse,
herunder for deres udbytte af fremmedsprogsfagene (Holmen 2015).
De samme sprog er ogsa vigtige ud fra en samfundsmassig betragt-
ning, og derfor bgr de tenkes med bade i udbuddet af sprogfagide
videregdende uddannelser og i reformen af gymnasiet.

Noter

1. Ministeriet for Bgrn, Undervisning
og Ligestilling (MBUL) og Ministeriet
for Forskning og Uddannelse.
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Det arrangerede kulturmede

Gymnasieelever tager pd udveksling i udlandet for at blive globale
medborgere. Danskere med muslimsk og kristen baggrund deltager
i fzlles arrangementer for at lere hinanden bedre at kende. Integra-
tionsmedarbejdere sendes pd kursus i at hindtere flygtninge. Disse
—som udgangspunkt forskellige — aktiviteter har det til fzlles, at de
sigter mod at bygge bro over kulturelle forskelle gennem en sarlig
organisering eller rammesxtning. I denne artikel argumenterer vi
foratanalysere sidanne aktiviteter som »arrangerede kulturmeder«
ogvurdere dem i relation til de praksisser, der udspiller sig, sna-
rereendirelation til aktiviteternes egne succeskriterier. Begrebet
arrangerede kulturmpder dekker aktiviteter, der er organiseret med af-
sxtiforskelligheder,der opfattes som identitetsskabende,isardeles-
hed etnicitet,religion og nationalitet. Malet for sidanne arrangemen-
ter er at skabe forandring. Det kan vare forandring i form af bedre
integration, stgrre tolerance og sameksistens, eller udvikling af
evnen til at begd sig i et pluralistisk og globalt samfund. Pa denne
baggrund er arrangementet ogsi biret frem af forestillingen om
mangel pd samme. Der er med andre ord brug for at forandre eller ud-
vikle nogen —i fgrste omgang deltagerne.
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Med afszti tre cases belyser vi i det fplgende,hvordan en analyse
af kulturmgder som arrangementer bide sztter fokus pd de mulig-
hederfor forandring, der etableres, og deltagernesaktive med- og mod-
spil i skabelsen af kulturmgdet.

I spendingsfeltet mellem gentagelse og genskabelse

Kirsten Hastrup (2004) beskriver kultur som fleksible fzllesskaber
og pointerer i forhold til kulturmegder (her ikke specificerede som
»arrangerede«), at de pd den ene side er rammesat pad forhind, men
at denne ramme pa den anden side ikke udtgmmende kan beskrives
som et plot, der fglges af mgdedeltagerne:

Etkulturmgde er en omfattende dialog mellem mennesker
eller grupper, der i udgangspunktetser sig selv som kulturelt
distinkte. Men ogsd her treder menneskerikarakteri forhold
til hinanden, i forhold til en serlig opfattelse af det plot, som
madske skabes til lejligheden (Hastrup 2004: 182)

I forleengelse af denne forstdelse anskuer Mike Baynham kulturelle
identiteter som pa én gang under etablering (brought about) i og med-
bragte (brought along) til en given kontekst (Baynham 2015). Det med-
bragte peger mod det forhold, at enhver identitet har en historie,
der knytter sig til bestemte kulturelle kontekster. Hvorimod den
anden dimension (brought about) indikerer den skaberkraft, som er
forbundet med kulturmgder.

Netop skaberkraften eller kreativiteten er et hovedfokus for
Kirsten Hastrup, idet hun imgdegar udbredte opfattelser af kultur
som homogen og statisk og opfattelser af mennesker som bzrere af
denne fasttgmrede kulturelle bagage. Styring og magtrelationer er
ikke fraverende, men treder i baggrunden, fordi Hastrup satter krea-
tiviteteni forgrunden.Mary Louise Pratt (1991) sideordner til gengzld
magtrelationer og kreativitet i sit begreb om kontaktzonen, som
erudviklet til at forstd kulturmgder, i szrdeleshed i koloniale og post-
koloniale kontekster. Kontaktzoner opstar, hvor mennesker mgdes
i sociale sammenhange, hvor magtforskellene bide er med til at
strukturere og styre relationerne. Den ikke-dominerende part i
magtrelationen kan sdledes ikke undgi at forholde sig til den domi-
nerende parts forstdelse og ordning af den sociale og kulturelle vir-
kelighed. Men samtidig kan denne »forholden sig« ikke dikteres.
Det, der foregir i kontaktzonen, er uforudsigeligt og ukontroller-
bart, ogsa for den dominerende part.
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Her kan vi tilnermeos begrebetom arrangeredekulturmgder—der
er nemlig tale om szrlige forsgg pd at intervenerei nogle af de pro-
cesser,der finder sted i kontaktzonen. Paradoksalt nok sker dette ved
at opstille kontakt som det middel, der kan overkomme kontakt-
zonens uforudsigelighed. Nar kontakt siledes i det arrangerede
kulturmede bliver et middel, s er det, fordi den kreative eller trans-
formativeside af kontakten vaegtes. Sdledes er den specifikke ramme
om mgdet ikke bare sat af de overordnede kulturelle forstielser, der
er i omlgb, men ogsd gennem arranggrernes szrlige organisering.
I krydsfeltet herimellem opstir»plottet«(se Hastrup-citatet ovenfor).
Arranggrerneforsgger gennem deres »plot«athdndtere eller minime-
re den uforudsigelighed, der er forbundet med kontaktzoner, og
dette indebarer uundgieligt en reduktion af den kompleksitet, der
preger hverdagens kontaktzoner. At dette er uundgdeligt, er ganske
vaesentligt, og noget, vi vender tilbage til i det felgende.

Det arrangerede kulturmgde tager typisk afsat i specifikke for-
skelle, der skal overvindes eller forstds. I to af de fglgende tre cases er
det primart nationalkulturelle forskelle, der er i centrum (Rysensteen
Gymnasium og kurserne for integrationsmedarbejdere), mens det i
den tredje caseer religigse forskelle (det religigse dialogmegde pa Chri-
stiansborg). Dette fokus pa forskelssetning — dette at sette og dermed
fremhave en forskel — er en pramis for selve arrangementerne og
er samtidig en af maderne, hvorpi kompleksiteten reduceres.

Kulturforstielse og kulturudveksling
pa Rysensteen Gymnasium

Elevudvekslinger og studierejser er en del af (ud)dannelsen pa de
fleste gymnasier (Tranekjar et al. 2015). P4 Rysensteen Gymnasium
harudvekslingen en szrlig karakter og placering i form af home stays
blandt elever fra partnerskoler i udlandet med afset i deres Global
Citizenship Program.' Eleverne arbejder i Igbet af alle tre gymnasie-
ar med et szrligt destinationsland (som kan vare beliggende i bade
Amerika, Europa, Asien og Afrika), som tematiseres i fagene, og som
der udveksles elever med. Der er en udtalt forstielse blandt lererne
af, at transformationen i retning af interkulturel kompetence be-
fordresaf et udfordrende mgde med »forskellighed« og »andethed«,
snarere end et mgde med det, som er velkendt og taget for givet.
Her sker der altsd en reduktion af bide kompleksiteten af »det vel-
kendte« og»det andet«.

Eksemplerneidet folgende skal vise, hvordan kulturmgdetarran-
geresgennem den kulturforstielsesundervisning (og tematiseringen
af destinationslandetiden gvrige undervisning, f.eks. dansk og reli-
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gion),som ligger forud for, at elevernemodtager de udenlandske ele-
ver og deres egen rejse til destinationslandet. Kulturforstielses-
undervisningen er udgangspunktet for evalueringen af elevernes
lzringsudbytteog udviklingiretningaf verdensborgerskab.I under-
visningsforlgbetlerer eleverne om forskellen mellem et traditionelt
og et komplekst kulturbegreb, og de forberedes til at forholde sig
nuanceret og reflekteret til kultur og det forestiende kulturmgde.
Plottet i forhold til deres home stays er sdledes en kritisk refleksiv
tilgang til kultur, hvor kultur skal forstds som noget, der ikke kan
afgraenses eller begrenses til det nationale, og hvor mgdet med den
anden involverer et mgde med sig selv. I de opgaver, som er en del af
forlgbet, sker der imidlertid i kraft af selve formuleringen af op-
gaven og elevernes besvarelser et skred hen imod et mere unuance-
ret kulturbegreb. Dette ses f.eks. i fglgende opgaveformulering,som
eleverneblev stillet forud for deres modtagelseaf elever fra Egypten:

Produktet er en opgave, hvor I analyserer jeres oplevelser,
med henblik pad at forstd egypternes kultur, jeres egen kultur
og selve kulturmgdet, samt nogle gode rad til, hvordan man
bgr gd ind til et kulturmegde for fremtidige elever — og for jer
selv ndr I kommer til Egypten.

Denne rammesxtning af kulturmedet afspejles efterfglgende i ele-
vernes opgavebesvarelser, som det ses i de fglgende eksempler, forst
franogledeltagerobservationer fraelever,som har haft besgg af egyp-
tiske elever i Danmark:

Igennem vores uge sammen med den egyptiske udvekslings-
klasse, stod det klart, at vi kommer fra to meget forskellige
kulturer, hvor forskellige verdiset er dominerende og fra to
samfund der er meget forskelligt indrettet.

Her fremskrives en kulturel entydighed og homogenitet, hvor det
»kulturelle selv« settes i direkte modsztning til »den kulturelle
anden.

Det er dog ikke altid, at det er netop nationalkulturelle forskelle,
der fastfryses. En anden gruppe af elever havde Indien som destina-
tionsland, og her foregik meget af forberedelsen i forbindelse med
religionsundervisningen, hvorfor det ogsa sarligt blev religion, der
dukkede op som skelszttende. Religion var dog samtidig tenkt ind
i dennationalkulturelle ramme »Indien« (der som bekendter karak-
teriseret af religigs diversitet — og konflikt). Denne rammesxtning
dukker tydeligt opi elevernes essays:
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[...] Jeg viste stor interesse, for jeg havde aldrig veret sa tet pd

en polyteistisk religion fgr. Men pd grund af min kristne tro
kunne jeg sette mig ind i deres tankegang og forsta, hvorfor

de troede pa disse ting[...] Deres polyteistiske tros guder havde
hver en personlighed, der beskrev dele af min monoteistiske tros
gud og nogle af dem beskriver endda det, vi kalder djevelen.

Som det fremgar, er detikke udelukkende forskelle, der trekkes frem,
men ogsi ligheder. Det ®ndrer dog ikke ved, at selve udgangspunk-
tet for ssmmenligningen er religigs forskelssetning. Uddragene fra
opgaveformuleringer og essays rejser spgrgsmadlet om, hvorvidt det
leringspotentiale, som faktisk ligger i kulturundervisningen og i
kulturrejsen, muligvis udfordres og begrenses af det nationalkul-
turelle plot,som etableresiforberedelsen til mgdet med »det andet«.
Samtidiger det ogsd vesentligtat pipege, at selvom elevernesre-
fleksionerviser en hgj grad af reduktion, sd vidner de,som det fremgar
af citatet, ogsd om et sanseligt og erkendelsesmassigt potentiale. Der
er bade refleksioner over kompleksiteten, grizonerne og flertydig-
hederne,som imidlertid overskyggesaf fokus pd generaliseringer og
stereotypiseringer. Dette kan ses som et resultat af elevernes behov
forathandtere en kompleksvirkelighed, men det kan ogsa ses som et
resultat af essaygenrens og narrativets fremskrivning af et »plotx,
som netop nedtoner kompleksiteten i det kulturelle mgde.

Religionsdialog pa Christiansborg

Religionsdialog kan bl.a. have til formadl at modvirke konflikt og
radikalisering og fremme gensidig forstielse (jf. Galal 2015).> En dia-
logform er den, hvor religigse ledere mg@des i rollen som reprasen-
tanter for deres respektive religigse gruppe for at tale om et fzlles
anliggende (Hansen 2009: 21). I maj 2016 blev et sidant arrangement
afholdt i Fzllessalen pd Christiansborg under titlen »Interfaith
Dialogue Confronting Extremism«. Mg@det var arrangeretaf Danish-
ArabInterfaith Dialogue og det danske missionsselskab Danmission.
Blandtdeinviteredetalerevarreligigse ledere, tverreligigse aktivister,
civilsamfundsaktivister, politikere og en enkelt forsker. Tilhgrerne
var en blandet gruppe af kristne og muslimer, akademikere og prak-
tikere. Hovedtemaet blev sldet an af Karen Klint, socialdemokrat og
formel vaert,da hun i sin dbningstale pegede pd, at religion bade kan
vareen del af problemetog en del af Igsningen. Denne accentuering
af religionen blev yderligere understreget af, at flertallet af talerne
i deres egen selvfremstilling kropsliggjorde distinktioner mellem
kristne og muslimer. For eksempel var flere af talerne ifgrt tgj, f.eks.
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turbaner eller tgrklaede, der signalerede ikke blot muslimsk, men et
serligt muslimsk tilhgrsforhold, mens flere af de tilstedevaerende
praster bar synlige kors om halsen. Fremhavningen af forskellen ser
paradoksalt nok ud til at veere en forudsatning for at facilitere bevae-
gelsenhenimod atkunne mgdes pa felles grund. Denne fzlles grund
varen universel menneskelighed, men var ogsd skabelsen af en fzlles
historie eller et fxlles religigst narrativ, som det var tilfeldet i Dr.
Al-Sammaks tale. Han fremhxvede sdledes, hvordan Jesus og Maria
spiller en central rolle i islam og fik dermed sagt, at kristne og mus-
limer slet ikke er sa forskellige. Flere talere understregede desuden
religionens rolle som fortaler for fred i modsztning til ekstremister-
nes misbrugafreligion. Fremhxvningenaf de religigse forskelle ned-
tonede samtidig nationale, etniske og politiske forskelle,der kunne
tenkes at have indflydelse pd udvikling af ekstremisme. Selv om
Kgbenhavns biskop anslog en forsigtig kritik af den nuverende
politiske situation, hvad angir minoriteteri Danmarkog Europa, var
det ikke de politiske eller nationale kontekster, der genereltblev be-
rgrt. Dette blev endnu tydeligere i de arabiske representanters taler,
hvor ikke blot de nationale kontekster, men ogsa forskellen til kri-
stendommen forsvandt. I stedet blev det en dialog om, hvor islam
skulle bevaegesighen med forskellige typer af forskelssetninger som
styrende markgrer (tradition over for modernitet, salafisme over for
en mere xgte islam, religion over for spiritualitet). Der var tydeligvis
indbyrdes uenighed om, hvordan transformationen af islam skulle
finde sted, men som samlet narrativ kom dialogen til at bekrzfte
vestens dominerendeforestilling om, at det er islam, der skal zndres.

Disse reduktioneraf kompleksitet,bdde den universaliserendeog
den islam-interne, betgd, at arrangementet kunne prasentere en
gruppeledere,derienighed betonede muligheden forog ngdvendig-
heden af dialog pa tvars af religioner og dermed ogsd kunne fungere
som forbillede for tilhgrerne. Hvordan denne dialog mere konkret
skulle fgre til mindre ekstremisme, ud over en muslimsk selvransa-
gelse, gled med fi undtagelseri baggrunden, fordi en demokrati- og
dialogorienteret tilgang optog forgrunden i fuld overensstemmelse
med det rum, hvori arrangementet fandt sted, nemlig Christians-
borg.

Kurser i interkulturel kompetence:
Vi danskere er sere

Kurser i interkulturel kompetence, kulturforstielse eller ledelse af
mangfoldighed er et stort og varieret marked. Kurser kan spaende fra
enkeltstiende events til lengerevarende forlgb, og deltagerkredsen
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er ligeledes sterkt varierende. Arranggrer traekker desuden pa for-
skellige forestillinger om, hvad der skal ndres, og hvordan foran-
dring opnads. Fzlles pa tvars af kurserne er deres sigte mod at ruste
deltagerne til at hdndtere fremtidige mg@der med kulturforskelle.
Eksemplet i denne artikel er enkeltstiende kursusdage i interkultu-
rel kommunikation for kommunalt ansatte, der arbejder med inte-
gration.Eftersom det er kommunerneselv, der afggr, hvem der hgrer
under denne kategori, nir de sender medarbejdere pd kurserne, sa
er deltagerskaren spredt over ganske mange professions- og stil-
lingskategorier: pedagoger, sygeplejersker, socialridgivere, sagsbe-
handlere med mere. Det overvaeldende flertal af deltagerne pa tvars
af disse kategorierer kvinder.

Kursusdagene har en rekke faste bestanddele. Der er for det for-
steundervisningsblokke,som formidler, hvad kultur er for noget, og
mere konkret tager fat i kulturmgder mellem det danske pd den ene
side og det ikke-danske pa den anden. Ind imellem disse blokke er
der en rekke diskussionsblokke og @gvelser. Fokus i undervisnings-
blokkeneer i hgj grad pa at ggre det danske szert. Som en kursusun-
derviser med henvisning til Geert Hofstedes IBM-undersggelser
(1991) siger: »Danmark skiller sig ud pd samtlige parametre — vi er
egentlig ret sere; og hvad sker der si, ndr vi sd skal modtage andre
ivoreslilleland? Vi er usedvanlig glade for os selv.« Deltagernei kur-
serne tilbydes pd denne made en position som en del af dette »sxre
vi«, der,ligesom det var tilfxldeti Rysensteen-eksemplet,er national-
kulturelt defineret. Deltagerne i kurset bliver altsa tiltalt (og er fra
arranggrernes side formentlig tenkt) som majoritetsrepraesentanter;
og dem er der ogsa flest af, men der er ogsd andre, hvis kropstegn
(iserdeleshed hudfarve) peger mod en anden baggrund. Denne etable-
ring af et fxlles »vi« er ikke overraskende, givet at der er tale om en
institutionel og oftest ogsd myndighedsudgvendekontekst,menden
implicitte reduktion af positioneringsmulighederhar samtidig (util-
sigtede) konsekvenser. Kurset arbejder sdledes i serdeleshed reflek-
sivt: Iforgrunden stir opfordringer til at reflektereover egen praksis,
egenkultur, egen position —og opfordringer til at gd uden om de van-
te stier. Men gennem skabelsen af et (sert) »vi« etableres udgangs-
punktet for disse refleksioner ogsid som nogenlunde ens.

Dette bliver pa den ene side synligt for mig som observatgr de fi
gange,de etnisk/kulturelle forskelleilokalet faktisk og uden for plot-
tet dukker op; pd den anden side tenderer det til at forsvinde igen.
Som ndr en af deltagerne — en socialradgiver med somalisk/arabisk
baggrund - siger: »Jeg oplever det [dvs. m@det med ikke etnisk dan-
ske borgere] anderledes. Jeg har en anden etnisk baggrund, og bor-
gerne forventer, at jeg forstir dem bedre, og si bliver de skuffede.«
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Her tematiseres mangfoldighedeniforhold til detinstitutionelle »vi«
(=den kommunale forvaltning),som kurset rykker op pd den geogra-
fiske skala til et (sert) nationalt (dansk) »vi«. Deltagerens udsagn
peger pa, at der er szrlige udfordringer forbundet med ikke at vare
enupifaldende del af dette »vi« i m@gdet med borgerne.Men ogsa pa,
at »forskellen ikke g@r nogen forskel«, eller maske rettere: ikke
md ggre nogen forskel. Man kan maske ogsa foresld den fortolkning
af udsagnet, at myndighedsudgvelse handler om regler og ikke om
forstdelse. Det er op ad bakke at undervise i eller argumentere for
interkulturel kompetence, hvis dette er den institutionelle forstielse,
som deltagerne kommer med. Og dette helt uanset hvilken ramme-
setning kurset benytter sig af. Dog kunne man her foresla, at det
(s=re) danske »vi«, som kurset setter fokus pa, risikerer at forsterke
den eksisterende forstielse af danskhed som en homogen enhed.

Konklusion

Trods deresret forskellige karakterillustrerer de tre eksempler, hvor-
dan forskelle og ligheder bliver fremhavet og nedtonet pd bestemte
madder afhengigt af kontekst og rammesztning for et arrangeret
kulturmegde. Vi har peget pa, at reduktionen af den eksisterendekul-
turelle kompleksitet er uundgdaelig. Vores pointe er i forlengelse
af dette ikke, at mdlene om verdensborgerskab, afradikalisering og
bedre integration kunne nds, hvis bare »man blev mere kompleks«
isin tilgang. Man kan siledes med rette spgrge, om arrangerede kul-
turmg@der faktisk kan indfri mal af denne karakter, uanset hvordan
de sa arrangeres. Hvis vi holder os til det umiddelbare mil om at
transformeredeltagernei et givet arrangement, sa pipegerviidenne
artikel,atder er behov for,at man som arranggr spgrger ind til, i hvil-
ken grad det arrangerede kulturmgde muligggr eller forhindrer
kreativitet og variation i deltagernes positioneringer.I de beskrevne
cases medbringer og producerer deltagerne en kulturel kompleksi-
tetirelation til bAde kgn, race, klasse, religion, alder, profession osv.,
som mgdet (forspger at) dirigere pa bestemte mader. Disse forskels-
dimensioner kan i princippet udgere et potentiale for deltagernes
forstdelse af kulturel kompleksitet, men jo kun hvis der er plads til
dem inden for arrangementets rammestning. Dette ogsd fordi ar-
rangementet og plottet til enhver tid vil vaere utilstraekkeligei forhold
til at kunne forudsige og rumme den iboende uforudsigelighed,
som ethvert kulturmgdeindebzrer.
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Noter

1. Casen om elevudvekslinger pa
Rysensteen Gymnasium er baseret pa
feltarbejde, som er udfgrti forbindelse
med et forskningssamarbejde mellem
Louise Tranekjxr og Rysensteen
Gymnasium (2015-18), finansieret

af tenketanken DEA.

Litteratur

Baynham, M. (2015). »Identity: Brought
about or brought along? Narrative as
a privileged site for researching inter-
cultural identities«. In Dervin, F. &
Risager, K. (eds.), Researching identity
and interculturality (67-89). New York,
London: Routledge.

Galal, L.P. (2015). »Dialogens arrange-
ment: Niar muslimer og kristne
medes«. Journal of Islamic Research, 9 (2),
48-67.

Hansen, H.L. (2009). Om dialog. Den dia-
logiske and og forstdelsen af det anderledes.
Frederiksberg: Unitas Forlag.

2.Bide casen om religionsdialog

og casen om treningskurser for inte-
grationsmedarbejdere er baseret pa
feltarbejde, som er udfgrt i forbin-
delse med forskningsprojektet »The
organised cultural encounter«, der er
finansieret af Det Frie Forskningsrad
med bevillings-ID: DFF-1319-00093.

Hastrup, K. (2004). Kultur. Det fleksible
fxllesskab. Aarhus: Aarhus Univer-
sitetsforlag.

Hofstede, G. (1991). Cultures and organiza-
tions: Software of the mind. London:
McGraw-Hill Book Company.

Pratt, M. L. (1991). »Arts of the contact
zonex. Profession, 91, 33-40.

TraneKjar et al. (2015). Slutrapport fra
folgeforskningsgruppen pd projekt om
internationalisering i gymnasiet. Koben-
havn: Undervisningsministeriet.

sPrRoGforum 64 - 2017 21

Indholdsfortegnelse

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.


http://forskning.ruc.dk/site/da/publications/slutrapport-fra-foelgeforskningsgruppen-paa-projekt-om-internationalisering-i-gymnasiet%28c604e809-a484-4911-8d12-0e351bf52c67%29.html

Sprog- og kulturmeder
gennem telekollaboration

Pzdagogiske metoder og malsetninger er under konstant foran-
dring pa grund af den eksplosive digitalisering og globalisering
af vores samfund. I de seneste ar har flere forsknings- og udviklings-
projekter undersggt, hvordan computer-mediated communication (CMC)
pavirker fremmedsprogstilegnelse og interkulturel lering (Belz &
Thorne 2006). Telekollaboration eller online interkulturel udveks-
ling reprasenterer en specifik form for CMC. Iforbindelse med frem-
medsprogslering og-undervisning refererer telekollaboration mere
pracist til

[...] the application of online communication tools to bring
together classes of language learners in geographically distant
locations to develop their foreign language skills and inter-
cultural competence through collaborative tasks and project
work. (O’Dowd 2011: 342)

Traditionelt har online-interaktioner vaeret asynkrone og tekstbase-
rede f.eks. ved brug af e-mails. Men den hurtige vekst i digitale in-
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formations- og kommunikationsteknologier og iser Web 2.0 har
gjort synkrone og multimodale kommunikationsvaerktgjer langt
mere populzre (se f.eks. Sprogforum 54, 1T nu). Telekollaboration an-
ses i dag for en af de vigtigste sgjler i den interkulturelle vending
(intercultural turn) i fremmedsprogsundervisningen (Thorne 2010) af
to grunde: Telekollaboration tillader underviserne at engagere deres
eleveriregelmassig, (semi)autentisk kommunikation med medlem-
mer af andre kulturerifjerntliggende lande og tillader samtidig ele-
verne efterfelgende at reflektere over og lere af resultaterne af disse
interkulturelle udvekslinger i klassevarelsesarbejde. Vi ser derfor te-
lekollaboration som en form for hybrid lzering (e-leering kombineret
med klassevarelsesarbejde), der har som hovedmal at udvikle og for-
bedre elevernes interkulturelle, sproglige og digitale kompetencer.

Idenneartikel praesenteres erfaringer, resultater og udfordringer
fra tre telekollaborationsprojekter udviklet pd Aarhus Universitet.
Alle tre har som fxlles hovedmal at udvikle de studerendes interkul-
turelle kompetencer. Dette er i overensstemmelse med den nyeste
forskning indenfor fremmedsprogsundervisning, som i hgj grad har
sit fokus pa interkulturelle aspekter (Thorne 2010, Dervin 2016).
Kommunikativ kompetence, som ifglge Canale (1983) bestar af fire
delkompetencer, grammatisk, sociolingvistisk, diskursiv og strate-
gisk kompetence, har siden 1980’erne vxret et ngglebegreb i den
kommunikative tilgang til fremmedsprogsundervisning. Trods dets
betydninger detideseneste ar blevet erstattet af Michael Byrams be-
greb interkulturel kommunikativ kompetence (IKK). Byrams model
over IKK (Byram 1997), som er meget udbredt i europzisk sammen-
hzng,ogsom har dannet grundlag for de fleste materialer udgivet af
Europaridet i 2000’erne, omfatter fem elementer: holdninger (atti-
tudes), viden (knowledge), ferdigheder i at fortolke og relatere (skills of
interpreting and relating), ferdigheder i selvsteendig undersggelse og
interaktion (skills of discovery and interaction) og Kkritisk kulturel be-
vidsthed/politisk dannelse (critical cultural awareness/political educati-
on). Ifplge IKK er et interkulturelt kompetent menneske et men-
neske, som eristand til at se relationer mellem kulturer, og som kan
agere som formidler mellem dem. Som Byram fremhaver,

er det ogsa en person, der har en kritisk eller analytisk for-
stdelse af sin egen og andre kulturer, én, der er bevidst om
sit eget perspektiv, bevidst om hvordan ens tenkning er
kulturelt bestemt, én, som ikke tror, at ens egen forstielse og
ens eget perspektiv blot er de naturlige (Byram 2000: 9)

Selvom Byrams model har fiet kritik (f.eks. Risager 2007) for sit
fokus pa det nationale og pa et indsnavret syn pa kultur, betragtes
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den stadig som et godt udgangspunkt for fremmedsprogsunder-
visning, bare man er opmarksom p3, at kulturelle forskelle langtfra
kan forklare alle kommunikative forskelle mellem mennesker eller
grupper.

Som tidligere nevnt har de tre projekter, som vi nu presenterer,
taget udgangspunkt i IKK, men de er forskellige i forhold til design,
delmal og anvendte redskaber. Det er hensigten med artiklen, at
disse projekter kan vere med til at inspirere andre sprogundervise-
re og forskere ved at vise de mange muligheder, som telekollabora-
tion dbner i forbindelse med et gget interkulturelt fokus i det frem-
medsproglige klassevarelse. Projekterne er udfgrt pd universitets-
niveau, men de kan ogsd vare en inspirationskilde for andre ud-
dannelsestrin.

Fransk-dansk projekt: udvikling af IKK med danske,
belgiske og franske studerende
(Kanareva-Dimitrovska 2015)

Ilgbet af 2012 0g 2013 var to forskellige grupper af danske franskstu-
derende fra Aarhus Universitet involveret i telekollaborations-
projekter med belgiske danskstuderende fra universitetet i Mons og
franske danskstuderende fra universitetet i Strasbourg. Hovedfor-
malet med forlpbene var at undersgge udviklingen af disse studeren-
des interkulturelle kompetencer samt deres sproglige og online/di-
gitale kompetencer. Forskningsmassigt var hensigten at

o undersgge telekollaborationens muligheder og begrensninger
iforhold til aktivering og udvikling af studerendes IKK,

o lede efter spor af forskellige facetter af IKK i de studerendes
verbale data,

e identificere og analysere interkulturelle leringsmomenter
iinteraktionen.

Der blev anvendt forskellige asynkrone og synkrone kommunikati-
onsvarktgjer, bl.a. en blog, diskussionsfora, Skype og Facebook, og
der blev stillet tre slags opgaver:

1. Informationsudvekslingsopgaver relateret til viden og
holdninger om partneren, f.eks.: Deltagerne prasenterer sig
selv via Skype-chat pa begge sprog, laver et lille resumé pa
madlsproget pd Facebook, hvor de presenterer partneren,
prasenterer sig selv pd malsproget pa bloggen og stiller
efterfplgende spgrgsmal til deres partner.
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2. Sammenlignings- og analyseopgaver med fokus pa ferdig-
heder i at fortolke og relatere samt ferdigheder i selvstendig
undersggelse og interaktion, f.eks. associationer pa moders-
malet (La France/Le Danemark est ... Les Frangais/Les Danois sont ...
Frankrig/Danmark er ... Franskmaend/Danskere er ...), diskussion
om emner som Lykke/Bonheur i begge lande, lesning af artikler
pd begge sprog som forberedelse, online-diskussion og kort
resumé efter diskussionen pi malsproget.

3. Kollaborative opgaver med fokus pa kritisk kulturel bevidst-
hed, f.eks. udarbejdelse af en reklame pd begge sprog om
Etre étudiant(e) au Danemark/en Belgique/At vare studerende i
Danmark/Belgien og udarbejdelse af en Prezi-praesentation pa
begge sprog omkring et emne, som de studerende selv har valgt,
f.eks. D’Aarhus a Strasbourg: sommes-nous tellement différents?/Fra
Aarhus til Strasbourg: er vi sd forskellige? De studerende vurderer
forskellige perspektiver i forhold til praksisformer og produk-
ter i begge lande.

Kommunikationssprogene var dansk og fransk, dvs. at hver enkelt
studerende brugte bide sit modersmal og sit malsprogiet gensidigt
design, som er typisk for mange telekollaborative projekter.

Pa baggrund af IKK-modellen har Byram (2000) udviklet ret-
ningslinjer for en vurdering af interkulturelle erfaringer. Disse
retningslinjer har vi tilpasset til vores undersggelse og benyttet som
udgangspunkt for at finde spor af interkulturelle kompetencer i
interaktionen:

(A) Interesse for andre menneskers made at leve pd og praesentation
af ens egen kultur for andre

(B) Evne til at skifte perspektiv

(C) Evne til at leve i en anden kultur og forstd reaktioner hos men-
nesker fra andre kulturer i online-kontekster

(D)Viden om et andetland og en anden kultur samt viden om
ens egetland og kultur

(E) Viden om interkulturel kommunikation

Dataene blev kodet, og der blev foretaget en diskursanalyse, som vi-
ser, at projektet har givet deltagerne mulighed for at reflektere inter-
kulturelt, idet alle ovennavnte komponenter i IKK var repraesente-
retidestuderendes interaktioner med overvagt pd kategorierne (A),
(D) og (E). De ringest representerede kategorier var (B) og (C). Mens
deternaturligt,at (C) var underreprasenteret, da de studerende ikke
har oplevet at leve i den anden kultur, ma det vare et fremtidigt
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madl at undersgge, hvordan de studerende via telekollaboration kan
hjxlpes til at fremme deres kompetence til at skifte perspektiv (B).
Den type opgave, man stiller, samt valget af kommunikationsvaerk-
tej har uden tvivl en stor betydning for resultaterne, sa der er behov
for flere telekollaborationsprojekter for at udforske de mest anven-
delige og udbytterige designs.

Projekt om telekollaboration og pragmatisk
bevidsthed i spansk som fremmedsprog
(Morollén Marti 2016)

Dette projekt handlede om at ggre en gruppe danske spanskstude-
rende mere bevidste om, hvordan man anvender sprog, i dette tilfel-
de spansk, i forskellige sociale situationer og kontekster — det man
kalder »pragmatisk kompetence«. Pragmatisk kompetence er en
forudsztning for at kunne deltage i en velfungerende samtale,
ikke mindsti et interkulturelt mg@gde. Da sproget afspejler sociale og
kulturelle forhold, der gxlder for en bestemt gruppe, er det vigtigt
at gore de lerende opmarksomme pa, hvordan sproghandlinger,
f.eks. at udsende en invitation, sige undskyld eller fremsztte en
anmodning, udfgres og forstis fra sprog til sprog.

Til dette formal blev der valgt et hybridt (blended) didaktisk for-
1gb, som efterfglgende blev evalueret. Det bestod af tre forskellige,
indbyrdes forbundne typer af sessioner udfgrt i folgende rekkefgl-
ge og gentaget fire gange i lgbet af et semester:

1. Telekollaborationssessioner med spansktalende indfgdte,
i dette tilfxlde Skype-samtaler pa spansk mellem spanskstude-
rende fra Aarhus Universitet og studerende fra Alicante Univer-
sitet om »at vare studerende i hhv. Spanien og Danmark, dvs.
om livet som universitetsstuderende, fritid og boligforhold.
Arbejdssproget var udelukkende spansk, og udbyttet for de
spanske deltagere var det interkulturelle mgde med danskere,
som lerer spansk som fremmedsprog, idet de fleste studerende
fra Alicante er kommende undervisere i spansk som frem-
medsprog.

2.Undervisningssessioner om sociopragmatik, hvor underviseren
praesenterede ngglebegreber inden for hgflighedsteori fra et
sociokulturelt perspektiv (Bravo & Briz 2004) med fokus pa fire
sproghandlinger, hilsen, invitation, kompliment og afsked.

3. Grupperefleksionssessioner blandt de danske studerende med
udgangspunkt i de optagede Skype-samtaler og den praesente-
rede sociopragmatiske teori. Nogle refleksionsspgrgsmal var:
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Kan du nzvne eksempler pd hilsen/kompliment/invitation/af-
sked i samtalen? Hvilke sociokulturelle faktorer havde indfly-
delse pd sproghandlingen? Hvilke funktioner og konsekvenser
havde disse sproghandlinger for samtalen? Var der noget, som
du synes var anderledes sammenlignet med den made, hvorpa
du normalt udfgrer disse sproghandlinger i dit modersmal?

Projektet udforsker, hvordan telekollaboration kan bruges som ud-
gangspunkt for studenter-genererede data, som efterfglgende kan
bruges i klassevarelset til refleksion. P4 denne mdade fir den tele-
kollaborative samtale en yderligere dimension end bare deltagelse i
onlinesamtaler. Ofte er de studerende ikke i stand til at overskue
alt det, der er foregdet i en onlinesamtale pa fremmedsprog, med-
mindre de efterfelgende fir mulighed for at lytte til optagelserne og
diskutere og sammenligne oplevelserne med medstuderende og un-
derviseren. I dette projekt blev de optagede samtaler brugt bide i
teorisessionerne, hvor underviseren brugte eksempler fra optagel-
serne til at illustrere f.eks. forskellige sproghandlinger, og i refleksi-
onssessionerne, hvor de studerende delte erfaringer med hinanden.

Analysen af grupperefleksionerne viser, at de studerende via kol-
laborativ dialog, ved at svare pd spgrgsmal stillet af underviseren og
ved at anvende det teoretiske perspektiv, som de var blevet presen-
teret for i den sociopragmatiske undervisning, stgtter hinanden i at
fortolke deres spanske kammeraters sproglige adferd og deres egne
reaktioner. PA denne mide bidrager projektet til at fremme de stude-
rendes IKK med fokus pd kompetencen i at analysere egen og andre
kulturer (jf. ovenstdende citat fra Byram 2000). Resultaterne tydelig-
gor behovet for malrettede refleksioner i klassevarelset som en made
at bearbejde de mange indtryk pa, som skabes i den interkulturelle
telekollaborative interaktion.

Telekollaboration med fokus pa latinamerikansk
historie
(Ferndndez & Pozzo 2015)

Dette projekt koblede to ret forskellige grupper af studerende
sammen: Den ene gruppe er danske spanskstuderende fra Aarhus
Universitet, som har et fag kaldet Latinamerikansk historie i deres
forste semester pd bachelorstudiet; den anden gruppe er argentinske
historiestuderende, dvs. fremtidige historielerere, fra »Instituto
Superior Nr. 28 Olga Cossetini« i byen Rosario, Argentina. Den ene
gruppe skal lzre latinamerikansk historie, og den anden skal gve sig
iatunderviseidet. Arbejdssprogeti projektet var spansk, og det ud-
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valgte digitale redskab var Skype kombineret med e-mail. Ligesom i
pragmatikprojektet (beskrevet i ovenstiende afsnit) blev der i histo-
rieprojektet reflekteret over samtalerne i den efterfglgende under-
visningstime, i dette tilfelde i faget Latinamerikansk historie, med
stotte fra underviseren. Samtidig var der fokus pa forberedende
aktiviteter og udveksling af materialer forud for onlinesamtalerne.

Udover introducerende e-mails og en Skype-samtale med det for-
mal at praesentere sig selv for de telekollaborative partnere bestod
projektet af to hoveddele:

1. Deargentinske studerende udarbejdede med stgtte fra
deres undervisere didaktiske materialer om to historiske
emner, hhv. koloniseringsprocesser i Argentina og det argentin-
ske militere diktatur fra1976-1983, som var med i de danske
studerendes pensum for faget Latinamerikansk historie. Disse
didaktiske materialer var to kapitler pa ca. 10 sider om de to
ovennxvnte emner, som udgjorde obligatorisk lesning i faget.
Efter lesningen af hvert af disse kapitler mgdtes de studerende
fra begge lande via Skype, og her skulle danskerne give feedback
pd, hvor klare og nyttige disse tekster havde varet, mens
argentinerne skulle forklare svaere tekstpassager og svare
pa eventuelle spgrgsmal.

2. De danske studerende udarbejdede en interviewguide om
livet under det militere diktatur og om kampen om menneske-
rettigheder i Argentina med stg@tte fra deres underviser, og
pd basis af denne guide interviewede de deres argentinske
partnere via Skype. Eksempler pd interviewspgrgsmal stillet
af de danske deltagere var: Hvem var det forsvundne menneske
idin familie? Hvad har man gjort for at finde de forsvundne?
Har du fiet hjzlp til at komme over, hvad der skete? Hvad har
diktaturet betydet for dig og din familie? Hvordan var daglig-
dagen under diktaturet sammenlignet med i dag? Hvordan
er Argentinas forhold til USA i dag? Hvad har diktaturet
betydet for argentinernes mentalitet i dag?

Slutevalueringerne viste, at de danske studerende fik en anderledes
oplevelse af argentinsk historie ved at 1ese tekster, som var produce-
retaf medstuderende, som havde ferstehdndsviden om de historiske
begivenhederi pensummet. De fandt teksterne mere indbydende og
palidelige end de Kklassiske historielerebgger. Hgjdepunktet for de
danske studerende var interviewene, hvor de fik lov til at spgrge
direkte om emner, som de interesserede sig for, og fik svar fra unge
mennesker, som selv havde oplevet de pigeldende historiske be-
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givenheder. For de argentinske studerende var det ogsd berigende
at kunne fortzlle om deres egen historie og eget samfund og at fa
lov til at gve sig i at skrive undervisningsmaterialer til et konkret
publikum.

Ligesom i franskprojektet ovenfor blev der malt, hvorvidt man
kunne spore tegn pd IKK i Skype-samtalerne, og resultaterne viste,
at kategorien (A) uden tvivl var den bedst representerede i optagel-
serne, bddeiforbindelse med de konkrete opgaver, som de studeren-
de skulle Igse i deres Skype-mgder, og i de spontane og uformelle
samtaler, der samtidig opstod.

Konklusion

Der ligger et stort potentiale i arbejdet med sprog- og kulturmgder
gennem online-interaktion, og vi hdber, at de skitserede projekter
viser den mangfoldighed af muligheder, som dette didaktiske red-
skab rummer. Der er ikke grenser for de emner, opgavetyper, sprog-
kombinationer og tekniske medier, som kan inddrages alt efter
behov og kreativitet. Det er dog vigtigt med en ngje planlegning og
et gnidningsfrit samarbejde mellem de telekollaborative partnere,
iser mellem de implicerede undervisere i begge lande, si forlgbene
ikke forstyrres af alt for mange praktiske problemer. Vi har vist tre
projekter med fokus pa forskellige aspekter af IKK, men ogsa andre
elementer i fremmedsprogsundervisningen kan vere maleti telekol-
laboration. Uanset fokus kan vi anbefale, at man i det didaktiske
design inddrager bdde forberedende og efterbearbejdende aktivi-
teter udover selve online-kommunikationen for at fi det stgrst
mulige udbytte af forlgbet.
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Green Kidz — et interkulturelt
medborgerskabsprojekt i
engelskundervisningen

I 2013 blev der sat gang i et udviklings- og forskningsprojekt pa
Randersgades Skole, som vi har vaeret tilknyttet som forsker og lerer.
I projektet deltog elever fra 7.v og en 5./6. klasse fra Argentina i et
arrangeret kultur- og sprogmgde inden for rammerne af deres
engelskundervisning (Porto et al. 2016). Projektet Green Kidz. Intercul-
tural environmental citizenship in the English language classroom in Argen-
tina and Denmark var et delprojekt under et stgrre internationalt sam-
arbejde, koordineret af Michael Byram (Byram et al. 2016), og belyste,
hvordan interkulturelt medborgerskab kan styrkes i grundskolens
leringsrum. Grundidéen i interkulturelle medborgerskabsprojek-
ter er, at eleverne styrker deres interkulturelle kompetencer ved at
handle i fxllesskab og engagere sig i den verden, de lever i. I vores
projekt engagerede danske og argentinske elever sig i miljospgrgs-
mal — bide lokalt, transnationalt og globalt.

Ivores artikel vil vi indledende kort presentere projektets over-
ordnede design. Efterfelgende vil vi med afsat i Byrams (2008) defi-
nition af interkulturelle medborgerskabsprojekter uddybe projek-
tets centrale faser. Afsluttende skitserer vi projektets resultater med
fokus pd, hvordan interkulturelle medborgerskabsprojekter kan
bidrage til, at eleverne dekonstruerer deres stereotype forestillinger
om »Argentina« og »Danmark«.
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Projektdesign

Projektet tog udgangspunkt i et allerede eksisterende projekt
pd Randersgades Skole ivaerksat af elever og naturfaglig leerer Julie
Svenson under klimaugen 2009. Projektet Green Kidz vil vise, at bgrn
og unge kan ggre en forskel i arbejdet for et bedre miljg, og det har
gennem de seneste dr indgdet samarbejder med andre danske grund-
skoler samt en skole i Sydafrika.

Green Kidz-projektet havde pa det tidspunkt udelukkende fokus
pa de naturfaglige aspekter. I vores projekt rykkede vi det natur-
faglige omrade ind i engelskundervisningen og etablerede et inter-
nationalt samarbejde, hvor ogsa elevernes flersprogede kompeten-
cer og interkulturelle medborgerskab (jf. Byram 2008; Byram et al.
2016) kom i spil. Samarbejdet mellem de argentinske og danske
elever blev etableret i form af et telekollaborationsprojekt (se Ferndn-
dez et al. i dette nummer).

Leringsmal
Nogle af de leringsmal, der er formuleret i projektet, er:

Sproglige og flersproglige kompetencer
e Atindgdien dialog med andre pa engelsk som lingua franca
e Atopni, forstd og benytte fagsprog relateret til miljg
e Atanerkende den sproglige mangfoldighed, herunder det
spanske og danske sprog samt varieteter inden for engelsk

Interkulturelt medborgerskab med fokus pd miljg som
fagligt og politisk felt
e Atudvikle verdier sisom respekt, gensidig forstielse og dbenhed
e Athaveviden om og forstd miljgmassige udfordringer lokalt
og globalt
e Atbidrage til en forbedring af miljget lokalt i familie, skole,
lokalomrade samt globalti samarbejde med andre

Projektets prepolitiske og politiske fase

Som Risager (Risager 2012) opsummerer, er interkulturelle medbor-
gerskabsprojekter ifglge Byram (2008) kendetegnede ved, at der skel-
nes mellem to faser: (1) en prepolitisk fase, hvor eleverne »diskuterer
med hinanden pa tvars af skoler (oglande), og reflekterer kritisk over
egne og andres antagelser« og pd baggrund heraf »forestiller sig
eller foreslar alternativer« og (2) en politisk fase, hvor eleverne hand-
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ler lokalt »for at igangsatte forandringer i deres eget samfund«
og transnationalt »for at igangsatte forandringer i begge samfund«
samt globalt ved atidentificere »et fzlles problem som de handler pa
i fxellesskab som en transnational gruppe« (Risager 2012: 17).

I projektet tog den prapolitiske fase udgangspunkt i fire reflek-
sionsniveauer, og den politiske fase tog afsetifire handlingsniveauer:

FIGUR 1. Interkulturelt medborgerskab i fremmedsprogsundervisningen:

den praepolitiske og politiske fase

RN

( Kritisk refleksion \ Handling

(1) Min familie (1) Mit netveerk
(2) Min skole (2) Min skole
(3) Mit lokalsamfund (3) Mit lokalsamfund
L (4) Medier ]\ (4) World Wide Web /,
) S ——— I S SRRy

Konkret betgd det, at eleverne i starten af forlgbet producerede en
praesentationsvideo af klassen pd engelsk, hvor de ogsd brugte fraser
pa spansk og dansk. I den prepolitiske fase identificerede eleverne
»green crimes« i deres familier (surveyundersggelse om familiens
miljevaner og -uvaner), deres skoler (skraldanalyse i klassen, pa
lerervarelset og skolens kontor) samt deres lokalmiljg og delte de-
res undersggelsesresultater med hinanden pa en fxlles wiki World-
GreenWeb, som blev oprettet til projektet. Derudover lavede de kom-
parative medieanalyser af spanske og danske reklamer med fokus
pa miljget. Eleverne reflekterede kritisk over deres egne og andres
antagelser. Samtidig arbejdede eleverne med fagsprog inden for
miljp og lavede bl.a. en opsamling af centrale begreber og fraser pa
engelsk samt dansk og spansk:

FIGUR 2. Let’s share what we know: How are these languages similar?
How are they different? Uddrag af elevernes opsamling

English | Spanish Danish

Hello! | jHola! Hej, goddag!

to protect the environment | proteger el medio ambiente | at beskytte miljoet
to save the world | salvar al mundo at redde verden

to sort waste | separar basura at sortere affald
Good Bye! See you! ' Chau, jnos vemos! Farvel! Vi ses!
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Eleverne blev derefter inddelti grupper pa tvars af de to lande for at
forestille sig eller foresld alternativer. Grupperne fik til opgave at ud-
forme en mindre miljgkampagne og at blive enige om fokus, form og
indhold, herunder den sproglige og visuelle udformning.

FIGUR 3. Kollaborativ plakat: Green Kidz. Stop wasting water

Hagamos algo por el mundo este es
nuestro deseo.
El agua no es un juego.
Cuid lo que t HHH

Green kidz

Stop wasting water/ spar pa vandet

Efter refleksionsfasen handlede de: Som afslutning pa projektet for-
pligtede eleverneihenholdsvis Argentina og Danmark sig pd at spre-
de budskaberne i deres netvark, lokalmiljger og pa skolen for at
igangsatte forandringer i det danske og argentinske samfund. Der-
udover handlede de i fxllesskab som transnational gruppe pa nettet
for atigangsxtte forandringer globalt.

I Argentina fik eleverne for eksempel kampagneplakaterne of-
fentliggjort i lokalavisen. De fik ogsd printet plakaterne, som blev
omdelt til et familiearrangement pa skolen, og delavede et gadeban-
ner,som blev hangt opigaden, hvor skolenligger. Ydermere blev der
pd den lokale radiostation informeret om projektet.

I Danmark hangte eleverne kampagneplakaterne op pa skolen
og rundt omkring i lokalmiljget, herunder hos den lokale bager og i
diverse supermarkeder. Eleverne skrev en artikel til lokalavisen @bro
Avis og postede informationer om projektet pd avisens Facebookside.
Derudover postede eleverne informationer om projektet pd Green-
peace Denmarks og den danske Green Kidz Facebookside.

De danske og argentinske elevers produkter indeholder implicit
eller eksplicit en opfordring tilandre om at blive medlemmer af Green
Kidz-projektet og om at bidrage til at ggre en indsats for miljget. Ved
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projektets afslutning handlede eleverne som transnational gruppe
for at igangsxtte forandringer globalt. En film samlede op pa hele
projektet, som indeholdt bide de danske og de argentinske elevers
produkter, kampagner, undersggelser og billeder. Filmen blev uploa-
det pa Youtube: www.youtube.com/watch?v=3CRboXq2yZs

Evaluering af projektets resultater

Fplgeforskningen fokuserede pa en evaluering af projektets resul-
tater. Vi indsamlede to former for data. Ved slutningen af projektet
udfyldte bide de argentinske og danske elever den skriftlige version
af Autobiography of intercultural encounters for younger learners (Byram et
al. 2009a; 2009b) for at reflektere over deres arrangerede kultur- og
sprogmgde. Derudover blev der lavet nogle semistrukturerede
fokusgruppeinterviews, som bl.a. Hennessy & Heary (2005) anser for
atvaere en serlig egnet metode til at synligggre elevers holdninger.

Dekonstruktion af stereotype forestillinger

Ide danske fokusgruppeinterviews spurgte viind til elevernes stere-
otype forestillinger. Der foreligger desvarre ikke tilsvarende data fra
Argentina, sd spgrgsmalet om de argentinske elevers forestillinger
star dbent. Vores resultater viser, at de danske elever havde meget
sterke stereotype forestillinger om Argentina, ogateleverne gennem
det transnationale samarbejde og det fxlles engagement i miljget i
hgj grad fik dekonstrueret disse stereotype forestillinger. Stereotyper
hjzlper os, som f.eks. Stephan & Stephan (1996) fremhaver, til at or-
ganisere og simplificere omverdenen, men de kan rumme et sterkt
konfliktpotentiale, »when they are negative, overgeneralized, or
incorrect, because then they have detrimental effects on intergroup
interactions« (Stephan & Stephan 1996: 4).

Dedanskeelever sagde, at de ikke vidste meget om Argentina, fgr
projektet gik i gang. De formulerede positive stereotyper om Argen-
tina og argentinere med associationer som fodbold, varme, Hawaii,
palmetrzer, smukke farver og »brune ssmbamennesker«. Derudover
var der i de danske data mange eksempler pd negative overgenerali-
serende stereotyper om Argentina og den argentinske befolkning.
De fleste af de danske elever havde for eksempel stereotype billeder
af Argentina som »landsbyagtig«, »lidt primitiv« og »slumagtig«.
Nogleelever talte om »lerhytter« og »gederigaderne«.Idéen om fat-
tigdom i Argentina over for velstanden i Danmark blev sat i skarp
kontrast til hinanden. Derudover associerede de fleste elever Argen-
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tina med et yderst autoritaert skolesystem: »og sd tror man ogsd at
de fir task i skolen.

Projektet gav eleverne mulighed for at mgde de argentinske elever
pa Skype og pa videoer, og de erfarede derigennem, at skolen var »ret
moderne«,ogatder var meget uro i den argentinske klasse: »Man tro-
ede sidan rigtig, at der var s meget disciplin, og at de skulle sidde pa
rekker, og virkeligholde deres mund nér lzereren talte, men de var vir-
kelig ... hgrte nermest ikke efter, de Igb rundt og skreg og alt muligt.«
En elev konkluderede: »Jeg er blevet meget overrasket, altsd, jeg har
fietetheltnytbillede pd hvordan Argentinaeridet her projekt.«I for-
hold til miljgspgrgsmal var de danske elever f@r projektet overbeviste
om, at Argentina har en ringe miljgbevidsthed.

ELEV 1: Jeg ved ikke hvorfor, men det kom bare sidan op

til mit hovede. At der lugtede af benzin og der ligger skrald,
sddan urent, lidt slidtagtig over det hele.

ELEV 2:]Ja...

Denne forestilling om Argentina stod i stik modsatning til repre-
sentationen af Danmark, som i elevernes bevidsthed er »fgrende«in-
den for omridet.

Undervejsiprojektet fik de danske elever dekonstrueret deres ne-
gative stereotype forestillinger om Argentina: »Jeg blev ret overra-
sket over hvor dygtige de var til sidan noget med at sortere affald og
dethele med miljget.« Det skete dels gennem den omtalte medieana-
lyse, dels fordi de opdagede, at den argentinske skole i modsatning
til deres egen skole havde en tydelig miljgpolitik (skraldet blev sor-
teretitre forskellige skraldespande med fokus pd sortering og reduk-
tion af spild).

Mange elever oplevede som udgangspunkt Argentina som et
land, der var meget forskelligt fra Danmark: »Jeg tenkte pa fremmed
kultur,andre mader at vaere pd, andre mader at se tilverelsen miske.«
Adskillige elever understregede efter vores arrangerede kulturmg-
de, at de havde opdaget, at forskellene i virkeligheden var margina-
le: »Jeg sd hvordan delever i Argentina. Det er anderledes end i Dan-
mark — men ikke si meget.« Nogle elever understregede, at de gen-
nem projektet har opdaget, at man faktisk ikke burde tale om for-
skelle mellem lande, men om forskelle mellem mennesker. Eleverne
opdagede gennem projektet, at miljgmassigt engagement ikke er
bundet op pd lande, men narmere pa personer: »Det er forskelligt
fra person til person.«
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Resultater af den danske og den argentinske
folgeforskning

Sammenfattende viste vores felgeforskning, at vores telekollabora-
tionsprojekt ogsa rummede en del udfordringer. Der var bl.a. tekni-
ske problemer med Skypemg@derne. Derudover sagde enkelte elever
efter projektet, at de ikke havde udviklet deres miljgbevidsthed. En
elev understregede f.eks.: »Vi er meget dovne, vi orker ikke at finde
en skraldespand«.

Hagen, Knudsen & Peters (2006) fremhaxver tre centrale kriterier,
nar man velger samarbejdspartnere til et internationalt skolepro-
jekt. Partnerne bgr tilhgre samme aldersgruppe, have samme fagli-
ge niveau og vare lige mange. I vores projekt var intet af det tilfel-
det. Der var langt flere argentinske elever, de var yngre, og sd var de-
res sproglige ferdigheder mindre udviklede. P4 den made kan man
sige, at vores projekt indebzrer tre forskellige former for arrangere-
desprog-ogkulturmeder: et mgde mellem elever pa forskellige klas-
setrin, et mgde mellem forskellige engelskferdigheder og et mgde
mellem argentinske og danske elever. Sprog- og aldersforskellen var
iser et problem for de argentinske elever. Nasten alle de argentinske
elever nevnte denne forskel og gav udtryk for, at de havde fglt sig be-
kymredeeller ligefrem intimiderede over det. Men i det store og hele
formdede de danske og argentinske elever at tilpasse sig situationen
ved brug af forskellige strategier f.eks. ved brug af chatfunktionen
pa wikien og pa Skype, Google Translate samt nonverbal kommuni-
kation.

Grundlaeggende viser deindsamlede data, at projektet pa trods af
deudfordringer, der har veret,levede op til de opstillede leringsmal.
Eleverne udviklede gennem projektet deres sproglige og flersprog-
lige kompetencer samt deres interkulturelle medborgerskab. Yder-
mere udviklede de fleste af eleverne ogsd deres interkulturelle miljp-
massige medborgerskab (Porto et al. 2016) og var gennem kampagnerne
med til at bidrage til at forbedre miljget lokalt og globalt.
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Et sprog- og kulturmede som
tverfagligt gymnasieprojekt

Siden gymnasiereformen fra 2005 har eleverne pd STX i Igbet af de-
res gymnasietid skullet bruge 10% af uddannelsestiden pd atarbejde
projekt- og problemorienteret i et fagsamarbejde, der fik navnet
Almen Studieforberedelse (AT). AT har i 3.g en obligatorisk mundtlig
eksamen, som afholdes sidste gang sommeren 2019, idet dette forma-
liserede fagsamarbejde afskaffes med den nye gymnasiereform, der
treder i krafti august 2017.

I denne artikel vil vi praesentere et AT-forlgb, Grenser, som vi har
udviklet pd Rgdovre Gymnasium over en arrekke i et samarbejde
mellem fagene tysk, historie og samfundsfag. Forlgbets omdrej-
ningspunkter et sprog- og kulturmgde mellem vores elever og gym-
nasieelever i den dansk-tyske grenseregion. Vi vil sxtte fokus pa
den sproglige og kulturelle kompleksitet i dette mgde og pa de
leringsmuligheder, det rummer for eleverne. Forlgbet som helhed
og fagsamarbejdet mener vi reprasenterer en faglig og pedagogisk
landvinding, som skal fortszttes og videreudvikles under nye ram-
mer efter reformen.
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Cand.mag.

Lektor, Rgdovre Gymnasium
tl@rgnet.dk
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Det dansk-tyske grenseland og identitet

I Almen Studieforberedelse arbejdes der med et overordnet emne,
inden for hvilket eleverne selv skal finde en »sag«, som de skal belyse
gennem en problemorienteret undersggelse med brug af materialer
og metoder fra to fag. Det har vaeret svert for andet fremmedsprog at
deltage i disse tvaerfaglige forlgb, da undervisningen i andet frem-
medsprog ofte foregdr pd hold pd tvars af klasser. PA Rgdovre Gym-
nasium blev der fra starten arbejdet pa at fi andet fremmedsprog til
atindgdietafforlgbene, hvilket resulteredeiet projektforlgb i mid-
ten af 2.g med emnet Granser.

Ityskfagetvar detoplagtatlade vores 2.g-tyskhold beskaeftige sig
med den dansk-tyske grenseregion og med de nationale mindretal
pdbeggesider af grensen i samarbejde med enten samfundsfag eller
historie. Med emnet Granser var det nzrliggende at sette fokus pa
identitet, et begreb, der star centralt i samfundsfag. Det skulle vise
sig,atemnet havde flere faglige og pedagogiske perspektiver, end vi
havde gjort os klart, da vi begyndte pd udviklingsarbejdet.

De f@rste ar, hvor projektet blev gennemfgrt, havde Rgdovre
Gymnasium besgg af »elevambassadgrer« fra Duborg-Skolen i Flens-
borg, A.P. Mgller-Skolen i Slesvig og elever fra det tyske mindretal
i Sgnderjylland fra Deutsches Gymnasium i Abenrd.' Eleverne pa
Roedovre Gymnasium fik mulighed for at gennemfgre interviews
med eleverne fra mindretallene flere gange i lgbet af de dage, ambas-
sadgrerne var pa skolen, og disse interviews brugte de som empiri
ideres projekter. Efter at vi i nogle dr havde haft besgg af elevambas-
sadgrerne, blev tysklererne enige om at tage skridtet fuldt ud og
rejse med de involverede tyskhold til Flensborg, si vi kunne mgde
mindretallet dér, hvor de bor. Studieturen, som vi prazsenterer
nedenfor, gik sdledes til det danske mindretal syd for grensen.

Mail og emner for studieturen til Flensborg

12013 kom der en ny leereplan for AT, hvilket betgd, at der i AT ogsa
skulle arbejdes innovativt (Bekendtggrelse 2013, bilag 9 Almen
studieforberedelse). Det blev derfor besluttet pA Rgdovre Gymnasi-
um, at AT-forlgbet med andet fremmedsprog og samfundsfag/histo-
rie skulle give eleverne mulighed for at trene denne kompetence,
idet de kunne — men ikke skulle — vzlge en innovativ tilgang til pro-
jektet. Flere af holdene, der deltog i turen til Flensborg, besluttede
sig for at arbejde med innovation i form af at udvikle »et produkt«."

Det overordnede emne for innovationsprojektet var branding
af grenseregionen med igangsxttende spgrgsmal som
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e Hvad er det szrlige (historisk, socialt, kulturelt) ved omridet
omkKkring den dansk-tyske graense?

e Hvordan kunne man brande grenseregionen nord og syd for
grensen?

e Hvordan fir man unge til at blive i grenseregionen?

Denne del af Danmark og Tyskland opfattes generelt som uinteres-
sant »udkant«, og derfor kunne det vere spendende at sette fokus
pdomridetsammen med eleverne netop i etinnovativt projekt, hvor
der kunne arbejdes med branding.

Inden studieturen satte vi i tyskundervisningen tid af til at op-
arbejde det ngdvendige vidensniveau hos eleverne, da de ikke ved
meget om grenselandet, hverken historisk, socialt eller kulturelt, og
heller ikke om mindretallene. Eleverne lzeste inden rejsen tekster om
graenseregionen og fik en indfgring i den historiske baggrund for
mindretallenes opstien. Desuden arbejdede vi med identitetsbegre-
ber og mindretalsteori.

Mgdet med mindretallet

IAT-forlgbeter tyskfaget det fag, der muligggr detarrangerede sprog-
og kulturmgde. I et tyskfagligt perspektiv bevager eleverne sig nog-
le skridt frem mod en interkulturel og sproglig kompetence, som i
denne sammenhang er en del af den almene studieforberedelse.

For at forstd, hvad der er pd spili grenseregionen, bliver eleverne
sd atsige tvunget til et dobbeltblik eller snarere et tredobbelt blik: pd
detdanskeimindretallet, pd det tyske i majoritetskulturen og pd det
sydslesvigske, der er noget tredje. Elevernes forforstdelse bliver sat
pa en prove, nar de skal forstd de perspektiver, som en sydslesviger
ser verden i. Ogsd nar de skal forsgge at relatere deres egen kultur til
den anden (Byram 2000), skal de forholde sig til mere end én anden
kultur. Med Karen Risagers ord:

Interkulturel kompetence indebzrer at kunne forholde sig

til forskellige perspektiver pa verden, og det handler ikke bare
om gensidige nationale perspektiver som f.eks. — hvis vi tager
tyskfaget — det danske perspektiv pd det tyske og det tyske
perspektiv det danske (Risager 2016: 21).

Maileter, at eleverne udvikler deres forestillinger om det fremmede i
flere kultursammenhange, og at de bliver i stand til at relatere deres
egen kultur til de andre kulturer, der er i spil. Det er en stor ud-
fordring for dem, men det gav projektet en ekstra dimension, som vi
—som navnt ovenfor — ikke umiddelbart havde kalkuleret med.
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Pi Rgdovre Gymnasium er der mange elever af anden etnisk
herkomst end dansk, og for dem var der adskillige aha-oplevelser i
Igbet af projektet. Iarbejdet med identitet og integrationsteori viste
detsig, at der var vaesentlige paralleller mellem det danske mindre-
tal i Sydslesvig og Rgdovre-eleverne med anden etnisk baggrund,
f.eks. fglelsen af identitet og samhgrighed med et andet land og en
anden kultur, fglelsen af at vaere »hverken-eller« eller »bdde-og« og
derfor ikke at kunne sztte klare grenser op for, hvorndr man er en
del af majoritetskulturen, og hvornir man hgrer til en minoritet.
Hertil kommer sprog, evnen til at skifte ubesvaeret mellem to sprog
ogtilatblandesprog. Hos eleverne med anden etnisk baggrund kun-
ne maniagttage enidentifikation med sydslesvigerne, som bidrog til
refleksioner over, hvad det vil sige at veere minoritet. Ogsa for de
etnisk danske elever var projektet en lereproces, idet de fik mulig-
hed for at betragte den hjemlige integrationsdebat med andre gjne i
lyset af arbejdet med mindretallene i grenselandet. Det blev meget
narverende og vedkommende at tale om identitetsteori og integra-
tionsformer, nir deres holdkammerater bidrog aktivt, men i en helt
anden kontekst end den, de er vant til. PA den mdde blev projektet et
kulturmgde og en lereproces med mange dimensioner.

Sprogligt var det en succesoplevelse for de fleste elever at kunne
gore sig forstielige pa tysk og selv forstd tysk, ndr de interviewede
folk pd gaden om, hvordan det er at bo i grenselandet. Denne del af
projektarbejdeter af stor vaerdi for elevernes sproglige kompetencer,
idet de befinder sig i en autentisk samtalesituation, hvor det tyske
sprog er et ngdvendigt middel til at nd deres kommunikative mal.
Det var en sproglig gjendbner for eleverne, at der syd for grensen er
unge mennesker, som skifter fuldstendig problemlgst mellem tysk
og dansk, og som hverken betegner sig som danske eller tyske, men
som sydslesvigere. Sdledes oplever eleverne, at tosprogethed og
minoritetsbaggrund kan vaere en identitetsskabende ressource, hvil-
ket en af Duborgskolens elever udtrykte ganske illustrativt: »N4ar
Danmark og Tyskland spiller fodboldkamp, vinder jeg altid.«

Ved at rejse ud med eleverne skabes der mulighed for, at de
megder de mennesker, deres projekter handler om. Kontakten bliver
direkte, mgdet ggr projektet vedkommende, og det styrker deres nys-
gerrighed over for andre kulturer. Nir de tilbringer en hel dag pa sko-
len sammen med de sydslesvigske elever, skabes der nogle trygge
rammer, der har den effekt, at nogle elever kaster sig ud i at tale tysk
i sma grupper, nir de skal interviewe sydslesvigerne. Det kan ogsa
resultere i, at de tager mod til sig og interviewer tyskere pa hoved-
gaden i Flensborg om forholdet til det danske mindretal. De tager
initiativer, som gir langt ud over den skolepraksis, vi kender; i klas-
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senkan det vere vanskeligt at fi etableret et naturligt forhold til sam-
taler pd tysk. At de tgr tale tysk, kan ogsd henge sammen med et
sprogligt fokus i tyskundervisningen op til turen. Der er arbejdet
grundigt med interviewteknik, og de sproglige vendinger er blevet
treenet si meget, at de kan fi mentalt overskud til at bearbejde de ind-
holdsmassige input. Det kunne vi se, nir eleverne spurgte tilbage til
de svar, de umiddelbart ikke helt forstod. Sprogligt var studieturen
en succesoplevelse, som de vendte tilbage til flere gange.

Evaluering af forlgbet

Da vi kom tilbage pd Rgdovre Gymnasium, evaluerede vi forlgbet
gennem en eksamination. Eksaminationen foregik i grupper med
enanden gruppe som tilhgrere/opponenter. Nogle hold skulle frem-
legge dele af deres presentation pa tysk. Her blev det tydeligt, at nar
eleverne skal fremlegge deres refleksioner pd baggrund af egne
undersggelser, er de i usedvanlig grad motiverede for at tale tysk.
Den efterfglgende samtale mellem lererne og grupperne foregik
padansk,ligesom den ggr til den afsluttende studentereksamen i AT,
0gsd ndr der indgar fremmedsprog.

Ideninnovative del kom der kreative forslag til, hvordan man kan
brande grenselandet, eller hvordan man kan forsgge at fa de unge til
atbliveiomridet ogikke spge mod storbyerne. F.eks. havde en grup-
pe skrevet en sang, hvor de viste, at de kunne formidle deres viden
om det danske mindretals historie, problematikker og fordelene ved
at hgre til et mindretal i en kreativ form. En anden gruppe arbejde-
demed enidé om atlade Aalborg Universitet eller Syddansk Univer-
sitet 4bne en afdeling i Flensborg for derigennem at sikre omradet
mod at blive drenet for folk med videregiende uddannelse.

Samlet kan man sige, at eleverne har haft et bide fagligt, tvaerfag-
ligt og socialt stort udbytte. Den viden, de erhverver sig om minori-
tetsproblematikker, kan overfgres til f.eks. arbejdet med migration.
Med afset i det tverfaglige forlgb kan eleverne arbejde videre med
f.eks. Tysklands integrationspolitik. Der kan ligge nogle vigtige
gjendbnende pointer og perspektiver i et sidant forlgb, bide for ele-
ver af anden etnisk herkomst og for etnisk danske elever. Eleverne
far en oplevelse af, at tysk er et sprog, der faktisk eksisterer uden for
skolen og kan bruges, ja endda er ngdvendigt for at fi de informa-
tioner, de har brug for. Endelig kan studieturen vare en stor social
gevinst, idet tyskholdene oftest udgores af elever fra forskellige klas-
ser, der ser hinanden en-to gange om ugen i forbindelse med under-
visningen, og studieturen bidrager siledes til at skabe et tyskfagligt
fellesskab.
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AT ophgrer formelt med indfgrelsen af gymnasiereformen, der
treder i kraft neste sommer. Ifplge aftalen om styrkede gymnasiale
uddannelser skal der stadig arbejdes tvaerfagligt og problem- og
projektorienteret. Vi ser derfor gode og realistiske muligheder for at
fortsette og videreudvikle dette projekt, som viien arrekke har haft

sd gode erfaringer med.

Noter

1. Her benyttede vi os af en model til
igangsztning af en innovativ proces,
som er udviklet af »design to improve
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Ud af klassevarelset i Jordan
— projekter pd arabiskstudiet
pa Kgbenhavns Universitet

Denneartikel vil se neermere pa projektet som arbejdsmetode og dets
betydning for sproglig og kulturel lzring i forbindelse med studie-
ophold i udlandet. Vi har undersggt projekter i arabiskstudiet pa
Kgbenhavns Universitet under det obligatoriske studicophold pd
4.semester af BA-uddannelsen. Et hovedformal med projektet er, at
destuderende skal »ud i byen« og tage kontakt og gennemfgre inter-
views med arabisktalende personer.

Man kunne stille det spgrgsmal, om der overhovedet er brug for
et projekt, hvor de studerende kommer ud og mgder arabiske miljg-
er, ndr de befinder sig pa fuldtid i en arabisk hovedstad? Det mener
viihgj grad der er. Det hgjner det leringsmassige udbytte sprogligt
og kulturelt for de studerende, hvis de bliver stimuleret til at enga-
gere sig i planlagte aktiviteter i felten i det land, de opholder sig i,
uden for den egentlige undervisning (jf. Cohen & Shively 2007,
Pellegrino 1998, Yashima, Zenuk-Nishide & Shimizu 2004). Det
strukturerede arbejde med projektet repraesenterer en aktivitetsty-
pe, som giver alle studerende adgang til miljger, de neppe ellers vil-
lehave fiet sd megetindsigti,og det giver dem nogle gavnlige sprog-
lige udfordringer.

Vores undersggelse af projektets betydning tager udgangspunkt
i processen omkring tilblivelsen og organiseringen af de studeren-
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des projekter. Ved hjxlp af data fra spgrgeskemaer og samtaler med
de studerende undersgger vi den rolle, projektet spiller for et udsnit
af destuderende pd holdet med hensyn til deres sproglige udvikling,
deres ferdighed i at komme i kontakt med malsprogstalende under
deres ophold og deres generelle leringsmassige udbytte kulturelt og
vidensmassigt.

Projektarbejde i Jordan

Ifordret2016 var19 studerende pa studieophold pa University of Jor-
dan i Amman. Her skulle de fglge 20 timers undervisning om ugen i
fagene moderne arabisk litteratur og i kommunikativt arabisk, hvori
derindgik et projekt. Der var stor forskel pd de studerendes udgangs-
punktiforhold til besgg i den arabiske verden. Flere havde i forvejen
kontakter, de kunne trekke pd, enten pd grund af personlig bag-
grund eller kontakter opniet som fglge af faglige interesser. Disse
netvaerk viser sig — pa tvars af holdet — at vaere en vigtig ressource
for de studerendes projekter. Studieopholdet indebzrer derfor ikke
alene et dansk-jordansk kulturmgde; kulturmgdet er mere kom-
plekst og ser forskelligt ud fra projekt til projekt.

Men hvad er et projekt egentlig i denne sammenhxng? Kort
fortalt bestar projektet af et mindre feltarbejde, hvor de studerende
opsoger en eller flere arabisktalende personer med henblik pi et
interview om et af dem selv udvalgt emne. Herefter fglger en fase,
hvor de studerende gennemlytter interviewet, sifremt de har en op-
tagelse af det, og bearbejder det som et emne til en fremleggelse pa
20-40 minutter for deres medstuderende og underviseren (Studie-
ordning 2010).

Deter vores erfaring, at projektet som arbejdsmetode stir meget
uklart for de studerende, inden de gar i gang, og der skal derfor in-
strueres i flere omgange, bide med en skriftlig vejledning, der op-
deler projektforlgbet i faser, og en eller flere mundtlige sessioner,
hvor de studerende kan stille uddybende spgrgsmal. Arbejdsmeto-
den var ogsa ny for de jordanske sprogundervisere. Her var det
vigtigt at forklare, at projektets produkt er en mundtlig formidling for
holdet og lxrerne og ikke en skriftlig rapport. Centralt var det ogsa
at forklare, at opgaven ikke ferst og fremmest var en individuel
opgave, hvor der skulle gives karakter, men en opgave, hvor det var
vasentligt, at de studerende skulle ggre resultaterne af deres inter-
view- og bearbejdningsproces forstielige for deres medstuderende,
for at den kunne blive godkendt.

De jordanske sprogundervisere var meget tilbageholdende med
at acceptere et arbejdskoncept, hvor de studerende arbejdede selv-
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stendigt uden at mgde op pd universitetetide 10 dage, arbejdet med
projektet varede. Det ville betyde, at de studerende i den periode
ville vaere fraverende og kun mgde op, hvis de havde brug for under-
visernes vejledning. Vi indgik derfor et kompromis, hvor de stude-
rende skulle mg@de op, selv om de samtidig arbejdede pa projektet.
De studerende gav efterfglgende udtryk for, at det havde veret til
geneforderesarbejde, at de skulle mgde op pd universitetet. Alle gen-
nemfgrte dog projektetialle dets faser: kontakt, interview, bearbejd-
ning og prasentation.

For at vi kunne fi et billede af udfordringer og leringsudbytte
gennem projektarbejdet har de studerende besvaret et spgrgeskema,
der fokuserer pa spgrgsmal om projektets proces. Disse data giver et
godt indblik i baggrund for de studerendes valg af emne og inter-
viewpersoner og i specifikke problemeriforbindelse med interview-
fasen og bearbejdningsfasen.

Beslutning om emne og kontakt

De studerendes valg af projektemner spandte vidt, hvilket ogsa er
afspejletideialt fem besvarelser, vi har behandlet:

e Yazidier pd flugt (to studerende)
e Arbejdslgshed i Jordan efter afsluttede universitetsstudier
(én studerende)

e Graznsedragning i Mellemgsten (én studerende)

e Palzstinensiske flygtninges forhold i Libanon (én studerende)

e Palzstinensisk teater i Jenin i Palestina (tre studerende)
Ialtvar der pd holdet otte grupper, hvor de fire grupper var
»enmandsgrupper«, og de andre fire bestod af 2-3 studerende.

De studerendes motiver for valg af emne og interviewpersoner viser
enstor spredning i de modtagne besvarelser. Selvom de studerende,
der udfgrte projektet »Yazidier pd flugt«, egentlighavde besluttetat
lave projekt om syriske flygtninge i Jordan, blev kontakten til inter-
viewpersonen tilskyndet af, at der i den opgang, hvor de studerende
boede under deres ophold, boede mange yazidier. Projektet »Ar-
bejdslgshed i Jordan« var bl.a. inspireret af samtaler med den sprog-
partner,den studerende var blevet tildelt af universitetet. Sprogpart-
neren blevinterviewperson,ligesom en fitnesstraener i det fitnesscen-
ter, hvor den studerende treenede under sit ophold, ogsa blev inter-
viewet. Pd egen hind havde den studerende ogsa taget kontakt til en
parlamentspolitiker.

Projektet »Grensedragning i Mellemgsten« afveg fra normen for
at interviewe personer ansigt til ansigt. Den studerende interviewe-
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denogle fi personer mundtligt, mens et stgrre antal blev interviewet
skriftligt. Den studerende fik hjalp til kontakt til de fleste inter-
viewpersoner gennem studerende med syrisk og irakisk oprindelse,
som befandt sig i Danmark i den periode, hvor resten af holdet var i
Jordan. Disse tilbageblevne studerende kunne sende den studeren-
des projektspgrgsmal videre til interviewpersoner i Syrien og Irak,
som var den interviewgruppe, den studerende var interesseret i.

Projektet »Palastinensiske flygtninge i Libanon« komistand ved
at projektfasen tidsmassigt faldt sammen med den studerendes
ophold hos familie i Libanon. Rejsen til Libanon foregik efter aftale
med dejordanske undervisere. Interviewet omfattede interviewper-
soner fraden studerendes egen familie og deres venner, og det var un-
der besgget her, at den studerende besluttede sig for at lave projekt
om de historiske og juridiske forhold omkring de palestinensiske
flygtningelejrei Libanon. De studerende bag projektet »Palaestinen-
sisk teater i Jenin i Palestina« vidste pa forhdnd, at de ville arbejde
med Palxstina. Da de havde hgrt om Frihedsteatret i Jenin pd Vest-
bredden og via en bekendt havde mulighed for at fi endnu en kon-
takt med en palzstinensisk filmskaber, besluttede de sig for at un-
dersgge forholdet mellem kunst, politik og aktivisme. De tog sdledes
kontakt til Frihedsteatret og til filmskaberen og rejste til Palaestina
for at udfere deres interview i Jenin og Ramallah.

Itilblivelsen af et projekt skaber de studerende siledes kontakter
bade i deres omgivelser pa studiestedet og gennem forskellige net-
vark, bdde egne og netvaerk formidlet af medstuderende. Endvidere
viser eksemplerne, at tilblivelsen af et projekt er en dynamisk proces,
hvor de studerende skaber en mangfoldighed af forskellige typer af
kontakter, og hvor der sker en udvikling af projektets kulturelle og
vidensmaessige indhold.

Interview og bearbejdning

En af udfordringerne i forbindelse med interviewet er spgrgsmalet
om, hvilket arabisk der skal tales i et interview. Dette spgrgsmal er
forbundet med den sdkaldte diglossi-problematik: en dobbelthed
isprogsituationen, hvor maniskrift og mere formel tale, f.eks. i me-
dier, benytter sig af standardarabisk, mens man i almindelig daglig
tale bruger talesprog, oftest beskrevet som »dialekt«. Grundsproget
iundervisningen bide i Kgbenhavn ogi Amman er standardarabisk,
men inden afrejsen til Jordan har de studerende ogsd modtaget
undervisning i dialekt. De studerende lever derfor med denne dob-
belthed, hvilket ikke er s nemt at hindtere, ndr man blot leser pa
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2. ar. I deres besvarelser giver de studerende udtryk for, at det har
betydning for dem, om der bliver talt standardarabisk eller dialekt.

Interviewfasen indebar meget forskelligartede oplevelser for de
studerende, og besvarelserne viser, at interviewfasen skal ses i ngje
sammenhaxng med den efterfglgende bearbejdningsfase. Som ud-
gangspunkt blev de studerende opfordret til at optage deres inter-
view. Gruppen, der arbejdede med »Yazidier pd flugt«, havde imid-
lertid ikke mulighed for at optage deres interview, da deres inter-
viewperson ikke gnskede, at det, han sagde, blev optaget. Interview-
sessionen blev derfor megetlang, hele fire timer, og meget opmark-
somhedskravende, fordi de studerende var klar over, at de ikke ville
fa mulighed for at vende tilbage til en optagelse. Den efterfglgende
bearbejdningsfase var derfor ikke overvejende sproglig, idet de
noter, de studerende havde taget under interviewet, alle var udtryk
for noget, de allerede havde forstiet. Bearbejdningen var snarere
praeget af at faktatjekke iser datoer og drstal, sa de studerende deri-
gennem kunne bringe ssmmenhang i interviewpersonens svar pa
deres spgrgsmal.

I projektet »Arbejdslgshed i Jordan«, hvor interviewet var blevet
optaget, havde den studerende spurgt de jordanske undervisere til
rdds om sprogligt uklare passager, iser steder hvor der blev talt dia-
lekt. Processen havde varet sprogligt givende, og tydeligvis udlgste
denstuderendes interesse for sine interviewpersoners liv »stor snak-
kesalighed«, som det blev udtrykt. Interviewene gav den studeren-
de indblik i begrebet Jordanphobia, et modeudtryk blandt den yngre
del af den jordanske befolkning, der udtrykker fornemmelsen af in-
deklemthed og gnsket om atemigrere. Den studerende havde derud-
over fietetindblik i et udbredtklientsystem, hvor manietland som
Jordan skal have sine forbindelser i orden, hvis man har ambitioner
om at fi et godtjob.

Projektet »Grensedragning i Mellemgsten« afviger fra de gvrige
ved atinterviewspgrgsmalene i vidt omfang blev stillet skriftligt. In-
genaf interviewpersonerne var jordanere, hvilket vil sige, at det ikke
var overladt til tilfeldigheden pa stedet, hvem der blev interviewet.
Ideen om grensedragning var inspireret af en opgave, den studeren-
de havde skrevet tidligere pa studiet, og den skriftlige kontakt til
interviewpersonerne gik gennem medstuderende, der opholdt sigi
Danmark. Den studerende benyttede sig tilsyneladende udelukken-
deaf dejordanske omgivelser til at sgge sproglig vejledning hos un-
derviserne. I sin besvarelse udtrykte den studerende overraskelse
over, hvor svart det er at stille de rigtige spgrgsmal pd den rigtige
made, ogsom en del af processen oplevede den studerende, at spgrgs-
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malet om grensedragning kunne bringe interviewpersonen i en for-
svarsposition og fremprovokere negative fglelser, der til en vis grad
blev projiceret over pi denne »vestlige« interviewer. Den studeren-
debeskriver selv sit sproglige udbytte som en god mide at tilegne sig
ordforrdd inden for et specielt felt.

I projektet »Palestinensiske flygtninge i Libanon« beskriver den
studerende, at han via denne opgave fik udvidet sin horisont, idet
interviewet med familiemedlemmerne, der ikke sprogligt voldte
problemer, frte til en undersggelse af historiske og juridiske forhold
omkring de palestinensiske flygtningelejre i Libanon. Hele proces-
sen beskriver den studerende som en personlig succes, som tilsyne-
ladende ikke direkte er et resultat af en sproglig udvikling. Det var
saledes ikke et sprogligt motiv, der ansporede denne studerende,
men formentlig snarere et gnske om at skabe en forstielse af bag-
grunden for sin egen personlige historie.

Mgderne med to interviewpersoner i projektet »Palestinensisk
teateriJeniniPalestina«, hvor destuderende ville undersgge forhol-
det mellem kunst, politik og aktivisme, indeholdt sproglige over-
raskelser for de studerende. Teatermanden yndede at udtrykke sig
klart og tydeligt pd standardarabisk (mdske ikke sd szrt for en skue-
spiller), hvilket gjorde bearbejdningsprocessen nemmere. Med den
anden interviewperson viste det sig at vaere svert at fastholde inter-
viewet pd arabisk, fordi der i Igbet af processen blev grundlagt mere
venskabelige relationer, hvor der blev brugt engelsk. Alligevel
udtrykker den studerende bade en sproglig og vidensmaessig erken-
delse af, at »man ikke altid har forstiet sd meget som man troede«.
Flertrinsprocessen, hvor man bearbejder interviewet, afslgrer ens
egne misforstielser og giver en erkendelse af »at virkeligheden for
folk i den palastinensiske drama-verden ikke fortolkes politisk i
kunsten«. Bearbejdningen var en slags totaloplevelse for den stude-
rende, hvor det sproglige og det vidensmassige spillede sammen.

Konklusion

Vores undersggelse bekrzfter og setter de studerendes egne ord pa,
atdet at arbejde med et interviewbaseret projekt under et udlands-
ophold dbner muligheder, der ellers ville have krevet en helt speciel
indsats fra den enkelte studerendes side. At studieordningen stiller
krav om udfgrelse af et projekt i Igbet af kurset, skaber en konkret
ramme for, at den studerende selvstendigt eller i samarbejde med
medstuderende opsgger interviewpersoner og gennemfgrer inter-
views, som efterfplgende bearbejdes. Ilgbet af denne proces udvides
den studerendes ordforrdd og sproglige kompetence, og den stude-
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rende forgger sin viden og uddyber sit kulturkendskab. Derudover
skabes der opmarksomhed pd interview- og kommunikations-
formens betydning. Disse resultater, der med de studerendes be-
svarelser er blevet konkretiseret og formuleret, giver grundlag for at
viderefgre projektet som velegnet arbejdsform under udvekslings-
ophold.Indsigtidestuderendes arbejdsprocesser giver os viden om,
hvordan vi som undervisere kan stgtte vores studerende og vores
samarbejdspartnere med vejledning i at gennemfgre projektet.

Udover de direkte gevinster i forhold til udvikling af sproglig
og kulturel kompetence gav projektet de studerende et indtryk af,
at opfattelsen af leering pa University of Jordan i nogle henseender
adskiller sig fra den opfattelse, de har mgdt i Kgbenhavn. Samtidig
oplevede de studerende, at der ved hjzlp at kompromiser kunne
findes en model, der alligevel fik tingene til at fungere. Sdledes blev
projektet ogsi en katalysator for et kulturmgde med undervisnings-
og studieformer pa studiestedet.

Noter

1. Yazidierne betegnes ofte som et
etnoreligigst trossamfund, der lever
idet nordlige Irak, serligt omkring
byen Mosul. I deres religigse lere

er der fellestraek med bide islam og
kristendom, men deres fortolkning af
englene har fgrt til misforstaelser og
forfglgelse og forsgg pd at udrydde
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Det konceptuelle kulturmede

I denne artikel praesenterer vi vores erfaringer med interkulturelt
orienteret undervisning, hvor det arrangerede kulturmegde hoved-
sageligt foregar via inddragelse af forskellige teoriretninger og be-
grebsapparater, hvilket vi her kalder »det konceptuelle kulturmg-
de«. Erfaringerne stammer fra vores arbejde med valgfaget »Inter-
cultural communication«, som er et tilbud til alle 3.semesterstude-
rende pa humanistiske bachelorstudier pd Aarhus Universitet. Kur-
set bliver udbudt med felgende beskrivelse:

Based on theories of language, communication and culture,

the course explores what kind of linguistic and cultural compe-
tence is necessary for successful communication. We aim to
work with intercultural semantics (cultural keywords and
scripts), intercultural pragmatics (e.g. speech acts and linguistic
politeness), gender differences, linguae francae and world lan-
guages, and non-verbal communication. We will also discuss
the power of identities and values for uniting and dividing
people, and suggest that intercultural communication entails
being able to understand and negotiate uses, norms and
expectations. (Aarhus Universitet (AU), online kursuskatalog)
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Tanken bag kurset er, at opbygningen af interkulturelle kompeten-
cer i det danske uddannelsessystem ikke alene pdhviler sprogfag og
sprogstudier, men skal vare en integreret del af alle uddannelser og
gerne af s mange enkelte fag og discipliner som muligt. Pa »Inter-
cultural communication« sker det bl.a. ved:

e Ensammensxtning af studerende, der representerer en bred
vifte af humanistiske studier pd AU, og som bliver organiseret
i tvaerfaglige lesegrupper for at sikre den interkulturelle dis-
kussion;

e Konsekvent at reservere studiepladser pa kurset til udvekslings-
studerende, som bidrager til den internationale og tverfaglige
dimension;

e Etunderviserteam bestidende af tre eller flere kolleger fra for-
skellige discipliner og studier

e Atarbejde med forskellige teoriretninger, som pa hver deres
made satter fokus pa forholdene mellem sprog og kultur og pa
de vardier og normer, der ligger bag forskellig kommunikativ
adfxrd. Disse teorier bliver fortolket og forstdet pa forskellig
vis af de studerende, afhengigt af den teoretiske ballast, de
mgder op med.

Den sidstnzvnte type af kulturmede, det konceptuelle kulturmeade,
vil vere omdrejningspunktet for artiklen. Vi vil presentere to teore-
tiske retninger, som vi bide underviser og forsker i, Etnopragmatik
og Moral Foundations Theory, samt give eksempler pd, hvordan vi
arbejder med teorierneikurset. De to tilgange, som kun udggr en del
af det samlede pensum, er valgt, fordi de har givet inspiration til at
arbejde med konkrete cases og anledning til metodiske diskussioner.

Etnopragmatik — fokus pa kulturelle
nggleord og scripts

Etnopragmatikken er en gren af den kognitive kultursemantik ud-
viklet af Anna Wierzbicka og Cliff Goddard (se f.eks. Goddard & Wier-
zbicka 2004, 2007, 2014). I etnopragmatisk analyse narstuderes dis-
kursive praksisser i kulturelle og interkulturelle kontekster (om
etnopragmatik i dansk og Danmark, se ogsd Levisen 2012 og Ferndn-
dez 2016). Det etnopragmatiske perspektiv bygger pd den antagelse,
at man kan forklare kulturspecifikke begreber og kommunikative
praksisser ved hjzlp af det Naturlige Semantiske Metasprog (NSM).
NSM er et metasprog bestiende af semantiske primer, dvs. simple ord
som »jeg«, »dux, »fgler«, »tenker«, »god«, »darlig«, der settes sam-
men i en simpel syntaks. Der er i alt 65 primer (se tabel 1 nedenfor).
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Baseret pd grundige undersggelser formodes primerne at have
eksponenter (dvs. udtryk) i alle sprog, og pa det grundlag kan NSM
betragtes som et kulturneutralt, konceptueltlingua franca (Goddard
& Wierzbicka 2007), der kan bruges til at beskrive komplekse,
kulturspecifikke begreber pd mider, som alle kan forstd. NSM er et
attraktivt pedagogisk redskab til interkulturel kommunikation,
da det kan forstds af ikke-eksperter og kan leres relativt hurtigt til
klassevarelsesformal.

TABEL 1. Semantiske primer (Levisen 2012, Levisen & Waters 2017)

JEG~MIG, DU~DIG, NOGEN~PERSON, NOGET~TING, MENNESKER,
KROP, SLAGS, DEL

DEN HER, DEN SAMME, EN ANDEN

EN, TO, NOGET, ALLE, MEGET~MANGE, LIDT~FA

GOD, DARLIG, STOR, LILLE

VED, TANKER, VIL HA', VIL IKKE HA’, HORER, SER, FOLER

SIGER, ORD, DET PASSER

G@R, SKER, BEVAGER SIG

ER (ET STED), DER ER, ER (NOGEN/NOGET)

MIN~MIT~MINE

LEVER, D@R

TID~NAR~DA, NU, F@R, EFTER, LANGE, KORT TID, NOGET TID, ET @JEBLIK
STED, HER, OVER, UNDER, LANGT VAK, TAT PA, SIDE, INDENI, RGRER

IKKE, MASKE, KAN, FORDI, HVIS, MEGET, MERE, SOM

Etnopragmatisk analyse opererer med to kernebegreber, ’kulturelle
nggleord’ og ’kulturelle scripts’. Kulturelle nggleord er serligt mar-
kanteord pd et givent sprog, som samtidig indekserer lokale normer,
vardier og praksisser (se Levisen & Waters 2017). Kulturelle nggleord
er frekvente og markante; de optraeder for eksempel hyppigti titler,
sangtekster, faste vendinger og slogans, og de udvikler ofte aflednin-
ger (f.eks. det danske nggleord hygge og afledningerne hyggelig, at
hygge, at hygge sig, hyg dig! osv.). De kan identificeres ved korpusanaly-
seoginformantundersggelser i spgrgeskemaundersggelser, rollespil
ellerlignende (Goddard & Wierzbicka 2007). Levisen (2012) har f.eks.
lavet udfgrlige beskrivelser af flere danske kulturelle nggleord (bl.a.
hygge, tryghed, lykke, janteloven). Kulturelle scripts fokuserer ikke
pé enkeltord, men pa de uskrevne regler og normer, som gxlder for
bestemte kulturspecifikke diskurser. I en hyggesnak, ber man f.eks.
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undgi at bringe »fglsomme emner pa banen«. Levisen har formule-
ret denne uskrevne regel siledes ved hjxlp af NSM:

[mange mennesker tenker sidan:]

ndr der er hygge et sted, er det darligt, hvis en person siger
noget, hvis den her person ved, at nogle mennesker p det
her sted kan fgle noget ddrligt pd grund af det

Med sit fokus pd kulturelle nggleord og kulturelle scripts kan etno-
pragmatikken bidrage med mindst to vigtige perspektiver til under-
visning, hvor der er fokus pa interkulturalitet: For det forste bidra-
ger etnopragmatikken med et systematisk blik pd aspekter af sprog-
brug, som andre lingvistiske teorier har overset, nemlig nggleord,
der er med til at definere vigtige kulturspecifikke diskurser i en
given gruppe, og kulturelle scripts om de kommunikative normer,
som en bestemt gruppe implicitanerkender. At forsti disse nggleord
og kommunikative praksisser er afggrende for vellykket interkul-
turel kommunikation; tenk for eksempel pd den internationale
konflikt om Muhammed-tegningerne, hvor flere modstridende kul-
turelle nggleord og verdier stgdte sammen. For det andet er NSM
med sine primer, sin enkelhed og sit forsgg pd at undgd kulturel bias
etlovende didaktisk redskab. Vi mener derfor, atarbejdet med NSM-
analyser kan vzre et vigtigt tankeinstrument med potentiale til at
fremme de studerendes interkulturelle bevidsthed. I fglgende
eksempel kan man se en NSM-analyse af det svenske nggleord fika
udarbejdet af en studerende med udgangspunkt i Levisens analyse
af hygge, som anvendes som en form for skabelon. Den studerende
viserisinanalyse, hvordan fika deler elementer med hygge, for eksem-
pel at man fgler sig godt tilpas, at man fgler sig som en del af noget
stgrre, og at man gerne vil snakke med andre mennesker; samtidig
adskiller fika sig fra hygge ved at vere tidsbegraenset og ved et gget
fokus pd, at man drikker og evt. spiser noget.

Astudent’s explication for the Swedish keyword »fika«

(kaffepause, forfriskning)

Something

People can say what this something is with the word fika.

Someone can say something about something with this word

when this someone thinks like this about a place:

a. It can belike this:

b. Something good is happening in this place for some time.

c. Someone can do this for along time or for a short time.
During this time people do not want to do many things.
People want to ‘drink’ [M]' something good.
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During this time people can want to ‘eat’ [M]
something good.
People can want to say many things in this place with
some people.
Someone can do this with other people or not with
other people.

d. People at this place think like this at this time:
People are part of one thing now.

e. When it is like this in a place for some time people can
feel something good.

f. Itis good if it can belike this in a place for some time.

Ivores fagbliver de studerende presenteret for etnopragmatisk teo-
ri og analyse, og de arbejder kreativt med NSM-primerne med hen-
blik pa at producere analyser af nggleord og kommunikative verdi-
er, som de selv identificerer, badde i forhold til de sprogkulturer, som
de selv er rundet af, men ogsa de sprogkulturer, som de tilegner sig.

Moral Foundations Theory — fokus
pd moralske domme

Hvorfor har aflivningen af giraffen Marius i Kgbenhavn Zoo udlgst
sidvoldsom endebati Danmark ogideinternationale medier (Parker
2017)? Dette spgrgsmadl blev diskuteret pa faget ved hjzlp af Moral
Foundation Theory (fremover MFT). MFT er en teori i socialpsykolo-
gien, der bl.a. tager afsxet i evolutionzr psykologi og antropologi, og
hvis mal er at forstd, hvorfor anstendige mennesker kan vare dybt
uenige om spgrgsmal, der involverer moralske domme (Haidt 2012;
Graham et al. 2013; se www.moralfoundations.org/publications for
en oversigt over publikationer, som er baseret pa eller diskuterer
MFT). For at kunne svare pa dette skal man forstd den logik, der lig-
ger bag vores egen og andres moralske domme, samt de grunde, der
typisk sztter grupper op mod hinanden eller splitter fxllesskaber i
tilfzlde af verdikonflikter.

MFT afviser tanken om, at fornuft alene driver vores moralske rae-
sonnement; empiriske undersggelser viser, at hverken materielle
egeninteresser eller rationelle resonnementer om det fzlles gode
alene kan forklare moralske synspunkter. Haidt foreslar i stedet en
intuitionsdrevet model, hvor synspunkter vedrgrende moralske
spogrgsmadl opstdr som et resultat af et samspil mellem folelser og
individuelt og socialt baserede resonnementer.

Men hvordan har mennesker udviklet dispositioner til at have
bestemte fplelser som reaktion pd bestemte begivenheder? Ifglge
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evolutionspsykologien har nogle dispositioner hjulpet individer
og grupper til at trives, og disse dispositioner er derfor blevet videre-
givet til andre medlemmer af gruppen gennem biologisk evolution
og kulturel transmission. For eksempel er mennesker og visse patte-
dyr serligt opmarksomme, nar deres egne born lider, og de er in-
stinktivt parate til at beskytte dem. Denne fglsomhed kan have ud-
viklet sig for at gge chancerne for at viderefgre ens DNA. Men flere
kulturer og grupper har ogsd udviklet normer for at beskytte og hjzl-
pebgrnogvoksneingd, uanset familieforhold. Nogle mennesker ser
det endda som deres pligt at beskytte andre forsvarslgse skabninger
som f.eks. babysaler. Med andre ord: dispositioner er medfgdte og
kan aktiveres af udlgsere, som er specifikke for bestemte kulturer og
grupper. Med udgangspunkt i antropologisk forskning, som har
foreslaet selvstendighed, fellesskab og guddommelighed som primare mo-
ralske grundlagi forskellige kulturer (Shweder etal.1997), har Haidt
og hans gruppe udviklet en model til at identificere de fxlles dispo-
sitioner, og som samtidig kan forklare holdningsforskelle til konkre-
te moralske dilemmaer. Resultatet er en model med seks klynger af
moralske kategorier (eller verdiset), som kan forklare sdvel de fzlles
dispositioner som holdningsforskelle til konkrete moralske dilem-
maer. De forste tre klynger — care/harm, fairness/cheating og liberty/op-
pression—deles pa tvaers af kulturer og politiske overbevisninger, selv
om forskellige grupper kan afvige radikalti deres konkrete udment-
ninger af dem. Tre andre klynger — loyalty/betrayal, authority/subversi-
on og sanctity/degradation — er mere eksplicit italesat i konservative
og ikke-vestlige kulturer (Haidt 2012), men stadigvek genkendelige
selvi progressive miljger herhjemme.

Folelsen af, hvad der er rigtigt og forkert, bygger sdledes pa med-
fedte dispositioner, men rationaliseres og forsterkes ved at blive delt
inden for et fellesskab. Dette er med til at forklare, hvorfor vaerdi-
konflikter mellem grupper kan vare svare at hindtere og at magle
i. Ifplge Haidt (2012) er vi mennesker »groupish« — dvs. tilbgjelige til
ukritisk at overtage gruppens identitet og verdier — fordi loyalitet
over for ens gruppe er en disposition, som vardisattes pa tvars af
kulturer. Som fglge heraf er verdier relativt stabile, men mennesker
lever i komplekse samfund, hvilket dbner for og fordrer en vis grad
af variationidispositioner og adferdsmenstre, for at samfundet kan
fungere. Moralske vardier kan derfor ogsd diskuteres og &ndre
sig; f.eks. har Vesteuropaide seneste drtier 2ndret syn pd rettigheder
for homoseksuelle.

Efter en introduktion til identitetsbegrebet og MFT bliver vores
studerende bedt om at identificere og diskutere underliggende
moralske grundlag i den offentlige, internationale debat pa en rek-
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ke sager, heriblandt aflivningen af giraffen Marius og lovgivning
mod homoseksuelle i Uganda og Rusland.

Casen om giraffen Marius udlgste en meget aktiv diskussioniun-
dervisningen og blev til inspiration for selvvalgte eksamensemner
om f.eks. spisning af hundekgd i Kina eller forbuddet mod at spise
oksekgd i enkelte delstater i Indien. De studerende blev hurtigt
enige om, at aflivningen af en rask giraf, hvis dgde krop blev til foder
for lgver foran en gruppe skolebgrn, ville kunne udlgse de moralske
vardisxt, care/harm og sanctity/degradation, eftersom et ungt og smukt
dyr blev reduceret til ked, og at obduktionen og fodringen ifglge
kommentatorer fra ikke-nordiske lande blev overvaret af bgrn. Ho-
vedpunktet i holdets diskussion blev dog analysen af nogle danske
reaktioner i kglvandet pd et interview, hvor zoodirektgr Bengt Holst
forsvarede aflivningen af giraffen foran en serdeles aggressiv jour-
nalist fra den britiske tv-kanal Channel 4. Flere studerende understre-
gede, at loyalitet over for en landsmand (verdiszttet loyalty/betrayal)
sandsynligvis var en komponent bag danske kommentarer som
»Zoodirektgr setter journalist pad plads«, mens andre genkendte
vardisaettet liberty/oppression bagirritationen mod udenlandske kom-
mentatorer, som sd ud til at angribe den danske tradition for obduk-
tioner af dyr i naturfagsundervisningen. Samtidig var det ikke ind-
lysende for de studerende, hvilke kategorier der kunne forklare zoo-
direktgrens moralske verdisaet. Marius blev nemlig aflivet, fordi han
bide var »genetisk overfladig« og en potentielt aggressiv hangiraf.
Bengt Holst nevnte i den forbindelse, at Kgbenhavn Zoo er medlem
af et internationalt projekt til bevarelse af giraffen som art. Dermed
henviste Bengt Holst muligvis til et andet syn pa sanctity, som bygger
pa respekt for naturens love og beskyttelse af en dyreart frem for
beskyttelse af det enkelte dyr.

MFT tilbyder ikke en opskrift, som direkte kan afslgre den under-
liggende logik bag moralske dilemmaer. Tvertimod krever det
fortolkning af fakta og kontekst at identificere denne logik samt en
forelgbig acceptaf synspunkter, som kan afvige fra ens egne. Selvom
ikkealle studerende var enigeide teoretiske premisser bag MFT, sat-
te langt de fleste af dem pris pd gruppe- og plenumdiskussionerne.
Som en antropologistuderende noterede pa vej ud af klassevaerelset,
»Nu forstar jeg bedre, hvorfor alle var sd oppe at kgre med Marius«.

Konklusion

Vores fag forsgger at fremme humanistiske studerendes kultur-
forstaelse og globale kompetencer, og det er blevet modtaget med
stor interesse og engagement af de studerende. Vi er samtidig bevid-
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steom, atderikke er enighed om, hvad »kulturforstielse« indebzrer
ift. kompetencer og metoder; vi er ogsd bevidste om, at vores fag blot
tilbyder en delmangde af mulige perspektiver.

Pimellemlangtsigtarbejder vi pd at udvikle en model for »inter-
cultural literacy«, som kan forene flere humanistiske forskningsret-
ninger og traditioner, fra lingvistik til antropologi, religionsstudier
ogevolutionsteorier. Som sprogundervisere med fokus pd sprogkul-
tur (Risager 2012) har vi udviklet en dbenhed over for forskellige til-
gange, ogvi finder det berigende at kunne italesztte disse forskelle i
samtale med studerende fra en bred vifte af discipliner.

Noter

1. M stir for molekyle, dvs. ord, som
ikke er en af primerne, men som er
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Nar danske og kinesiske
leringsforstielser mgdes

Internationalisering fylder mere og mere i uddannelsessystemer over
heleverden. Genereltset er antagelsen, at internationalisering er no-
get positivt, der bidrager til at udvikle sproglige og interkulturelle
kompetencer samt en global bevidsthed pd individplan. Der har
varet mindre fokus pd de negative historier og de udfordringer, som
internationalisering ogsd medfgrer. Byram (2012) problematiserer
eksempelvis den nuvaerende praksis for atinternationalisere uden en
ideologisk, internationalistisk dnd. I stedet hersker en mere kvanti-
tativ tilgang, hvor der f.eks. i videregdende uddannelsesregi i Dan-
mark er formuleret et mil om, at 50% af alle studerende i 2020 skal
have tilbragt minimum 14 dage i praktik eller pd udveksling i udlan-
detilgbet af deres uddannelse (Regeringen 2013). Folkeskolens for-
madlsparagraf sxetter ligeledes fokus pd at »udvikle elevernes for-
stdelse for andre lande og kulturer«, og et redskab hertil har vaeret
elevudvekslinger og et krav om, at alle elever skal deltage i mindst ét
internationalt projekt i Igbet af skoletiden. I denne kvantitative til-
ganger der en implicit forstielse af, at udveksling i sig selv medfgrer
udvikling af interkulturelle kompetencer og internationalisering.
Der er mangel pd anvisninger om og krav til en kvalitativimplemen-
tering, eksempelvis i forbindelse med mobilitetsaktiviteter, hvor
elever/studerende rejser ud for at tilbringe tid i et andet land. Dette
anses for ngdvendigt af forskere inden for lering og kultur, f.eks. i
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form af introduktion til grundleggende kultur- og interkulturel
kommunikationsteori (Dervin 2009) eller anvendelse af et lerings-
redskab sdsom portfolio (Byram 2000).

Danske internationaliseringssamarbejder har overvejende fun-
det sted inden for EU og i Vesten, men med Kinas store gkonomiske
vakst og politiske magt er der ogsd kommet en gget interesse i at
internationalisereisamarbejde med Kina.Iden kontekst har visiden
2011 vaeret involveret i adskillige arrangerede kulturmgder mellem
Danmark og Kina, hvori elever og studerende pd alle uddannelses-
niveauer har deltaget. I dette arbejde har vi oplevet flere eksempler
pdirritation og uforlgsthed hos de involverede parter, som man har
forspgt at forklare med »kulturforskelle«.I denneartikel tager vi ud-
gangspunkt i vores erfaringer med og forskning inden for udveks-
linger pd grundskoleniveau med 6.-8. klasses elever i Aalborgom-
radet i forbindelse med bes@g af en varighed pi 4-7 dage fra forskel-
lige steder i Kina.

Samarbejdsudfordringer i udvekslingsprogrammer er ikke
ualmindelige og pavirker vilkdrene for lering. Tidligere forskning
haridentificeret flere faktorer, som har betydning i denne forbindel-
se, heriblandt opholdets varighed, enkeltindividers versus gruppers
ophold, opholdets form (f.eks. privat versus skole-/hotelindkvarte-
ring), alder, sproglige forudsatninger, kultur mv. I denne artikel vil
vi se nermere pa betydningen af de grundleggende forstielser af
lering, som de nationale uddannelsessystemer bygger pa, i relation
til udveksling. Med udgangspunkt i vores erfaringer med en dansk-
kinesisk kontekst undersgger vi de danske og kinesiske parters for-
stielser af udveksling og de leringsforstielser, der ligger til grund.
Herudover kommer vi med overvejelser over, hvordan arranggrer af
sprog- og kulturmeder kan facilitere udveksling pd en frugtbar
mdade.

Forskellige forstaelser af leering

Det danske skolesystem kan beskrives som kompetenceorienteret,
hvor pedagogikken er inspireret af bl.a. Dewey, som var en af de for-
ste pragmatiske tenkere inden for uddannelse. Fokus er pa lering
via meningsfulde aktiviteter, der relaterer sig til elevernes hverdags-
liv, fremfor et udelukkende vidensbaseret og curriculzrt fokus.
Dewey understregede, at »Barnet er udgangspunktet, omdrejnings-
punktet og mélet [...] Personlighed og karakter er mere end fagligt
indhold. Milet er ikke viden eller information, men selvrealisering«
(Dewey 2000: 123). Dewey udtrykte ogsa en social dimension i sin
forstdelse af lering, idet lzering hovedsageligt finder sted gennem
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aktiviteter med kommunikation og meningsfuld interaktion med
andre (Dewey 1938).

I Danmark betyder det, at ikke blot uddannelse, men dannelse
af det hele menneske er i fokus, dog ses en tendens til gget fokus pa
uddannelse i den nye skolereform. Lering gennem praksis eller
learning-by-doing er vigtige mantraer, som er en del af reformpada-
gogikken, der arbejdede for en @ndring fra en lerercentreret under-
visning til lering med udgangspunkti eleverne. Lererens rolle blev
xndret fra udelukkende at have varet kilden og formidleren af en
bestemt sandhed i form af pensum til at understgtte elevens egen
leeringsproces. Desuden blev der sat fokus pa processen, hvor erfarin-
gerne pa vejen blev lige sd vigtige som det endelige faglige resultat.
Dermed tilskrives samarbejde med andre verdi, hvilket kommer til
udtryk i indfgrelse af gruppearbejde og lering i kontekstualiserede
leringsrum.

Det kinesiske skolesystem kan beskrives som sterkt videns- og
eksamensorienteret. Denne tilgang til uddannelse og lering rekker
helt tilbage til det nationale kejserlige embedsmandseksamens-
system (keju), hvor konfucianske tekster skulle reciteres. Officielt
blev der gjort op med dette system i starten af det 20. drhundrede.
Det nuvarende eksamenssystem er imidlertid stadig serdeles inspi-
reret heraf (Zhao 2014). Den vidensorienterede afgangseksamen
(zhongkao) er det altoverskyggende mal, da resultaterne herfra er af-
gorende for skolens, ledernes, lerernes og elevernes fremadrettede
succes. Lering gennem praksis prioriteres hovedsageligt i praktiske
fag som musik, idret og kunst, mens anden undervisning generelt
domineres af udenadslxre, hvor lereren er eller har en facitliste i
overensstemmelse med eksamensformen. Lering opfattes siledes
som en transmission af foruddefineret viden, og fokus er pa udvik-
ling af ferdigheder. Leringsprocesser finder sted i mere eller mindre
dekontekstualiserede situationer (oftest klasselokaler), hvor leereren
er alvidende og skal transmittere viden til elever, som tildeles en
relativt receptiv rolle. I praksis har vi oplevet enkeltindivider og
skoler, som forsggte at arbejde med andre leringsformer, dog blev
initiativerne i stgrre eller mindre grad begraenset af eksamenssyste-
met, som fordrer en bestemt tilgang til leering.

Praksis for udveksling

De to landes forskellige uddannelsestraditioner og -systemer resul-
terer i, at forstaelsen og praktiseringen af udveksling tager sig for-
skelligt ud. Succeskriterierne vil vaere forskellige i de to kontekster
ogerietvistomfang diametralt modsatrettede.
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I Danmark pa grundskoleniveau ligger udveksling i forlengelse
af forstdelsen af lzring gennem praksis. Overordnet set betragtes ud-
veksling som en kontekst for social interaktion, hvor kulturmgdet
praktiseres og kompetencer udvikles. Der legges typisk vaegt pa at til-
rettelegge aktiviteter, som fordrer social interaktion og interkulturel
kommunikation gennem meningsfulde og felles oplevelser. F.eks.
legges der i Erasmus+-samarbejder op til forarbejde inden for et spe-
cifikt tema forud for det arrangerede kulturmgde. Med udgangs-
punkt i det danske skolesystems grundleggende leringsforstielse
er der en indforstdet opfattelse af, hvad udveksling er, hvordan den
giver mening, og hvordan den praktiseres. I praksis varierer priorite-
ringen af udvekslingsaktiviteter og brugen af lering gennem praksis
dog fra kommune til kommune, skole til skole og lzrer til lzrer.

IKinaerderikke tradition for udveksling inden for uddannelses-
systemets rammer pa grundskoleniveau.I modsxtning til Danmark
har udveksling ikke en selvfglgelig plads i Kina, hvor malet er, at
eleverne tilegner sig statisk viden til at bestd den afsluttende videns-
baserede eksamen. Det er begrenset, hvordan et arrangeret kultur-
mg@de kan bidrage til et bedre testresultat, nir hele uddannelses-
systemet er indrettet efter og evalueres med udgangspunkt heri.
Lzringsmassigt giver udveksling sdledes kun meningi praksis, hvis
den involverer eksempelvis faktuel og statisk viden om et lands geo-
grafi, historie og kultur. I den forstand bliver udvekslingsbesgg et
udvidet klasselokale, hvor mere viden og ikke praksis kan tilegnes.
Til at facilitere den form for viden er besgg til historiske steder og
klasseundervisning relevante tilgange.

Betydningen for det arrangerede kulturmede

Iarrangerede kulturmgder mellem parter fra Danmark og Kina be-
tyder de varierende leringsforstielser, som uddannelsessystemerne
beror pd,atder ikke umiddelbart deles en fxlles mdlsetning. PA man-
ge punkter kan man gi sd vidt som til at sige, at verdierne i og mile-
ne for udveksling stir i diametral modsxtning til hinanden. I prak-
sis betyder det, at relevant leering identificeres forskelligt, idet hele
rammesztningen og meningstilskrivningen for udvekslingen har
forskellige udgangspunkter. Det kommer til udtryk i en rekke
spgrgsmal stillet af danske og kinesiske lerere i forbindelse med ud-
veksling. Med udgangspunkt heri vil vi give eksempler pd, hvordan
bagvedliggende meningsstrukturer og leringsforstielser spiller ind.
Udtalelserne faldt i forbindelse med organisering, udfgrelse og
evaluering af besgg fra Kina til danske grundskoler i Aalborg.
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Den danske part: »Hvorfor legger kineserne
udvekslingsbespget i deres ferie?«

Efter nogen tids kommunikation og forhandling om tidspunktet
for et bespg blev det besluttet, at det skulle ligge i midten af august
maned, som var i starten af det nye skoledr for den danske skole og i
slutningen af den kinesiske skoles sommerferie. Dette var et krav fra
den kinesiske side, da der ikke kunne findes plads til det i normal
skoletid, hvor et meget stramt pensum fglges for at forberede elever-
ne til eksaminerne.

Vi ser dette som udtryk for, at et udvekslingsbesgg til Danmark
ikke kunneintegreres meningsfuldtiden kinesiske parts curriculum
eller ggre det ud for den »tabte« lering i forhold til de altafggrende
eksaminer. Leringen og den generelle dannelse, der kan udvikles i
deinterkulturelle sociale leringsaktiviteter, vagtes ikke som betyd-
ningsfuld.

Den kinesiske part: »Kan vi 0gsd besgge Kgbenhavn
0g se H.C. Andersens hus i Odense?«

I planlegningen af programmet for besgget udtrykte den kinesiske
part gnsker om et kortere ophold pd den danske skole for at finde
mere tid til besgg af storbyer og severdigheder i Danmark pa egen
hand. Derimod havde den danske part forventninger og gnsker om
et integreret forlgb med fzlles oplevelser og social interaktion. I et
interview med en Kinesisk professor, som var med til at muligggre og
organisere udvekslingen til Danmark, gives der felgende forklaring
pa den kinesiske praksis:

PROFESSOR: The students get out of school mostly during
their vacation. They call these visits »exchange«, but from our
perspectivel! they are not exactly exchange.

INTERVIEWER: Is it more fieldtrip, or?

PROFESSOR: Yes, you are right. Just like a tourist. For example,
every year many groups of Chinese students visit Europe.
They go to Cambridge or Oxford. They just have alook around
Cambridge and take photos, »Oh, now our students are in
Cambridge or Oxford«. Quite different from ours, because
ours is studying, living, playing.

Citatet tyder pd at udvekslingsbesgg ikke udelukkende opfattes som
en arbejds- og skolekontekst for den kinesiske part, men ogsi som
ferie, der skal indeholde elementer af turisme. @nsket om at besgge
flere danske storbyer og sevaerdigheder kan vare udtryk for ren
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turisme, men kan ogsa tolkes som gnske om et udvidet klasselokale,
hvor eleverne kan lere fakta om dansk historie og kultur ved at
besgge forskellige byer og museer. Dog skulle leringen i disse akti-
viteter stadig vere rettet mod de afsluttende eksaminer for at vaere
meningsfulde i en kinesisk uddannelseskontekst.

Den danske part: »Hvorfor er de ikke engageret
i bespget og aktiviteterne?«

Den kinesiske part: »Hvorfor er der ikke mere
undervisning?«

Den danske part har integreret besgget fuldt ud i deres normale
arbejds- og skolekontekst. Der er forventning om en hgj grad af pro-
fessionalisme med fokus pd at optimere lzeringen i den korte besggs-
periode. Flere danske lxrere fglte manglende engagement og inte-
resse fra de kinesiske lerere i forhold til de leeringsaktiviteter, som
havde varet ngje planlagt forud for besgget. Det kom til udtryk ved,
at de kinesiske leerere ikke fandt de sociale leringsaktiviteter i og
uden for klasselokalet interessante eller meningsfulde. Det var akti-
viteter i form af f.eks. felles madlavning, fzlles kunstprojekt og sam-
arbejdsevelser i idrat, hvor den sociale interaktion mellem eleverne
var i fokus. Derimod blev f.eks. traditionel matematikundervisning
i klassevarelset fundet interessant og relevant. Generelt var der en
efterspgrgsel fraden kinesiske part om atinkludere mere »relevant«
klasseundervisning i programmet for besgget. Den interkulturelle
oplevelse for den kinesiske part bestod derfor i at opleve en dansk
lzerer undervise i et dansk klasselokale.

Relevante aktiviteter har veret identificeret forskelligt, og det har
haft betydning for forskelle i engagement, hvilket kan sattes i sam-
menhaeng med de forskellige uddannelsessystemers leringsforsta-
elser og leringsmal. I den danske forstdelse er det meningsfuldt at
leere gennem praksis i sociale, situerede og interkulturelle kontek-
ster, hvilket kan fore til generel dannelse og udvikling af relevante
kompetencer.I et videns- og eksamensorienteret paradigme som det
kinesiske derimod, identificeres relevant lering som faglige ferdig-
heder og statisk viden, der kan transmitteres fra lerer til elev.

Den danske part: »Hvorfor sender de ikke
de relevante lerere?«

De danske lerere erfarede, at de kinesiske leerere ofte hverken kend-
tederes elever eller var i stand til at kommunikere pa engelsk. De sat-
te derfor spgrgsmalstegn ved de kvalifikationskrav, som var grund-
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laget for udvzlgelsen.Iettilfelde blev en kinesisk engelsklerer med
lokal erfaring fra Aalborg, som havde afggrende betydning for sam-
arbejdsaftalen mellem de to skoler, tilsidesat umiddelbart fgr afgang
til fordel for en xldre biologileerer med meget begrensede engelsk-
kundskaber. Dette vakte forundring og frustration hos den danske
part.

Konflikten er udtryk for, at deti en dansk kontekst er en selvfglge
atudvzlge lerere pd basis af relevante faglige kompetencer i forhold
til konteksten og/eller i forhold til de udsendte elever. Udvekslings-
besggien kinesisk kontekst er et forholdsvis nyt feanomen, hvor der
eren anderledes praksisilererudvalgelsen. Ofte handler udveksling
ilige sd hgj grad om prestige til privilegerede elever og lerere eller
om branding af skolen, som det handler om egentlig lering (Perlez
& Gao 2013).Padden basis er kvalifikationerne for udvalgelse primzrt
baseret pd belgnning af personale set i forhold til anciennitet og
stilling pad skolen. Udvekslingen bliver siledes meningstilskrevet
som en belgnning i form af »ferie« og muligheden for at komme
udenlands.

Konklusion

Ivores arbejde med brobygning mellem Danmark og Kina i uddan-
nelsesregi oplever vi et gensidigt gnske om at lzre af hinanden og
med hinanden. Der er tendenser og udvikling i Kina, som finder in-
spiration i »vestlige« leringsforstielser, der rekker ud over Kklasse-
undervisning og fremmer vaerdier som Kkreativitet og innovation. I
den generelle debat i Danmark kigges der ligeledes mod Kina i ¢n-
sket om at forbedre PISA-resultater (f.eks. Egelund 2013).

I denne artikel har vi argumenteret for, at vilkirene for leering i
arrangerede internationale mgder i hgj grad er preget af de lerings-
forstdelser, der ligger til grund for uddannelsessystemer. Man kun-
ne foranlediges til at tro, at vores budskab er, at man skal stoppe al
udveksling med Kina. Dette er ikke tilfzldet. Vi advokerer derimod
for, at man bliver ngdt til at ggre sig de forskellige udgangspunkter
bevidst for at fa skabt en lzeringskontekst, som er meningsfuld for
begge parter. Der er brug for en mere kvalitativ tilgang for at sikre
meningsfuld og internationalistisk internationalisering. Derfor
erdetngdvendigtatitalesxtte de forskellige parters forstdelser af re-
levant lzering og udarbejde fxlles, meningsfulde leringsmal, som
tilgodeser begge de involverede parter. F.eks. kan udflugter til histo-
riske steder, sisom H.C. Andersens hus, bdde vere kontekst for social
interaktion, interkulturel kommunikation og tilegnelse af faktuel
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viden. Aktiviteter kan siledes ofte planlegges pd en mide, der under-

stgtter lering, som favner bredt.

Den kvantitative tilgang til internationalisering og udveksling
tager ikke hgjde for de udfordringer, der er til stede, nir forskellige
leringsforstielser med forskellige dagsordener mgdes i et samarbej-
de. Det store fokus og de mange resurser, som bliver brugt pad mobi-
litetsaktiviteter, ggr det ngdvendigt at overveje, hvorvidt arrangere-
de kulturmgder bidrager meningsfuldt til internationalisering, el-
ler om den nuvarende praksis snarere bidrager til en »meningstom«
internationalisering, som kun har opfyldelsen af kvantitative krav

for gje.

Noter

1. Professoren, som faciliterede kon-
takten til den kinesiske skole i dette
samarbejde, delte en kompetenceori-
enteret leringsforstielse med den
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Arrangerede kulturmeder
og social integration

En rekke medlemsstater i EU overlader det til frivillige graesrods-
bevzgelser at sgrge for at asylansggere og flygtninge fir mulighed
for at tilpasse sig nye forhold (Mestheneos & Ioannidi 2002). Der er
her hovedsagelig tale om arrangerede kulturmgder med deltagere
der har forskellig etnisk baggrund, herunder beboere i lokalomradet
og indvandrere. Det primare formdl med disse initiativer er at frem-
me multietnisk interaktion, men ogsi at give asylansggere og flygt-
ninge muligheder for selvudvikling. Bdde i videnskabelige under-
spgelser og fremstillinger i medierne vurderes disse initiativer ud fra
implicitte ideologiske og normative ideer om integration positivt.

Dajeginteresserer mig for hvad deter folkidisse situationer rent
faktisk gor og siger ndr de mgder hinanden ansigt-til-ansigt, ivaerk-
satte jeg en mindre interaktionsundersggelse af en af de tilbageven-
dende begivenheder i et gresrodsinitiativ i Danmark uden pa for-
hind at have et bestemt billede af hvad der var vellykket integration.
Jeg fandt imidlertid ud af at mine data uundgaeligt fgrte til spergs-
mal der bl.a. havde med social integration at ggre, dvs. etableringen
af sociale relationer mellem mennesker der bor i Danmark og ind-
vandrere (Ager & Strang 2008). Ved at fjerne fokus fra ideologiske og
normative diskussioner om integration ogistedet rette blikket mod
de faktiske interaktioner mellem mennesker i et enkelt graesrodsini-
tiativ kan man fi en mere empirisk baseret diskussion om dynamik-
ker, muligheder og begrensninger i den sociale interaktion i sidan-
neinitiativer.I denneartikel inviterer jeg derfor deltagere i graesrods-
initiativer til at reflektere over hvordan disse mg@der og relationer er
istand til at skabe muligheder for social integration.

KATHERINE KAPPA

MA i kultur- og sprogmgdestudier og engelsk
Ph.d-studerende pd Kgbenhavns Universitet
kkappa@hum.ku.dk
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Flygtighed i arrangerede kulturmgder

Det centrale spgrgsmal er om nogle former for arrangerede kultur-
mgder kun indeholder muligheden for at skabe meningsfuld kontakt
og udveksling i modsatning til sociale relationer der bliver opret-
holdtud overden tid og det rum hvor mgdet finder sted, og som over-
skrider de oplevede sociokulturelle forskelle mellem deltagerne.
Som det fremgdar af mine data, ligger udfordringen i den hyppige
udskiftning af personer, hvilket giver disse mgder et element af flyg-
tighed. Denne flygtige karakter kan medfgre at der kun opstar fa
muligheder for gentagne mgder og for at etablere mere dybtgdende
sociale relationer.

For at eksemplificere diskussionen foretager jeg en analyse af to
uddrag fra optagelser af interaktioner der viser en almindeligt fore-
kommende handelse i det arrangerede kulturmgde. De viser hvor-
dan de frivillige bestraeber sig pa at finde det fxlles — eller udtrykt
med et mere interaktionelt begreb: co-membership — mellem asylan-
sggerne og dem selv. Det sker imidlertid som en reaktion pa en be-
stemt forskel der bliver italesat i interaktionen. Da arrangerede
kulturmegder er baseret pa at der er forskelle mellem mennesker, er
italeszettelsen af disse forskelle maske sd langt man kan nd nir det
drejer sig om flygtige mgder.

Undersggelse af arrangerede kulturmegder i et
socialinteraktionistisk perspektiv

De to uddrag er del af en samling af et tilbagevendende scenarie fra
data pi otte timers lydoptagelse af seks samtalemgder pd engelsk
mellem frivillige og asylansggere/flygtninge der eri gang med atlere
sprog.Idette gresrodsinitiativ blevsamtalemg@der pd engelsk arran-
geret som en uformel lejlighed for asylansggere/flygtninge til at trae-
ne mundtlig engelsk i 1-2 timer med lokale frivillige en gang om
ugen. De frivillige forberedte typisk et emne for samtalen med
understgttende spgrgsmal der kunne give inspiration til yderligere
diskussioner. Mgderne var imidlertid ikke formel sprogundervis-
ningidetdehverken havdeklart definerede leeringsmal eller krav om
ferdigheder pd engelsk. De sproglerende var, med én undtagelse,
typisk mand fra forskellige mellemgstlige lande, mens de frivillige
alle var kvinder der stammede fra Danmark og Estland. Forskellige
sproglerende deltog i mgderne en til tre gange i Igbet af en periode
pa fem maneder, mens tre frivillige skiftedes til at std for mgderne.
I hvert mgde deltog typisk 3-4 personer.
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Analysen trekker pd Etnometodologisk Samtaleanalyse (Sacks
1992) hvor man pd grundlag af detaljerede transskriptioner af inter-
aktioner (Jefferson 2004) kan komme pa sporet af hvordan menne-
sker i og gennem deres interaktioner organiserer og skaber mening
idensociale verden de befinder sigi. Derudover trekker analysen pa
Membership Categorisation Analysis (MCA; Antaki & Widdicombe
1998; Stokoe 2012), som sgger at afdaekke kategoriseringsprocesser i
interaktioner. Desuden bruger jeg begrebet co-membership (Tranekjer
under udgivelse) for at sette yderligere fokus pa det feanomen jeg har
identificeret. At etablere co-membership betyder at personer skaber en
felles identitet eller viden i og gennem deres interaktion. At finde
fxlles interessefelter kan vare et sterkt redskab til at etablere socia-
le forbindelser, og det kan ogsd bruges med et strategisk formal i
f.eks. ansxttelsessamtaler (Johnston 2008; Kerekes 2006; Kirilova
2013). Men for at opnd co-membership indgir man uundgieligt i mem-
bership categorisation-processer. Det er et forholdsvis almindeligt in-
teraktionsfenonmen, f.eks. nir mennesker navngiver og beskriver
andre mennesker eller refererer til andre gennem specifikke sprog-
valg og undertiden tilskriver dette ordvalg vurderende betydning
—som for eksempel ndr nogen i en dansk sammenhang siger om en
person at hun/han er »fra Mellemgsten«; det kan udlgse en rekke
forskellige forestillinger om mobilitet, migration og integration af-
hangigt af indholdet i resten af udsagnet. Det er denne commonsense
viden som en bestemt kategorisering refererer til i et givent gjeblik,
som MCA’s analytiske redskaber kan bruges til at afdekke.

To cases om at sgge co-membership

De to fplgende uddrag viser hvorledes de frivillige sgger at opnd
co-membership med de sproglaerende i et forsgg pa at hindtere hvad
der matte vere af forskellei de oplevede eller formodede medlemska-
tegorier blandt deltagerne. De valgte eksempler fokuserer kun pa
hvorledes de frivillige sgger at opna co-membership; det er imidlertid
ikke et udtryk for mangel pd interesse fra de sproglerendes side
dadeidette szt data typisk henviser til specifik viden om Danmark
(snarere end til forskelle mellem hinanden) nar de sgger at opna
co-membership. Mens sociale interaktionsanalyser typisk kraver stor
opmarksomhed pa detaljen, bliver der her givet forenklede versio-
ner som fokuserer pi de vaesentligste pointer.'
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Har du lert noget arabisk?

Idet fgrste eksempel (se nedenfor) tager den frivillige, VL2, en forskel
i etnisk category membership blandt deltagerne op og bruger det som
en ressource til at sgge at opna co-membership. Dette bliver mgdt med
en potentiel udfordring fra en af de sproglerende (STF) og bidrager
til at afdekke en mangel pa fuldt co-membership.

Example 1

1 *VL2: yeah ehm my name is [name] and | am 24 years old] and | live here in::
2 in Copenhagen (.) e::h and | have taught English previously in:: in China®
3 *STF: mmhm

4 *VL2: and ee [hheh]

5 *STF: [heh ] £nicef

6 *VL2: fyeah it was ee quite an experiencef (.) and then | have done some ee

7 diaMMogue workshops

8 *STF: alha ]

9 *VL2: [mai]nly in the Middle E:ast (.) and those were also conducted in (.) in ee
10 English (.) so I'm really interested in just like talking and yeah hopefully
11 improving our language but also getting to know each other 'n' like (.)

12 talking about some interesting topics

13 *STF: have you learned some £Arabicf eh heh heh
14 *VL2: no: unfortunately not=

15 *STF: =ahh=

16 *VL2: =l I'm only (.) I have had translators when [l do the workshops]

17 *STF: [yeah yeah ] okay
18 *VL2: yah (.) but I think | have to now [like ] now it's=

19 *STF: [hhe]

20 *STF: hhe he he

21 *VL2: it's getting a little bit embarraghssingh£ [.hhh ]
22 *STM: [°he he he®]
23 *VL2: £s0 I'll start to try and learn yah£

24 *STF: yah

Ilinje 9 nevner VL2 at hun har arbejdet i »the Middle East« (»Mel-
lemgsten«). Eftersom begge de to sproglerende, STM og STF, tid-
ligere i deres praesentation af sig selv har fortalt at de kommer fra
Mellemgsten, er henvisningen til »Middle East« ikke tilfeldig. Tra-
nekjer (under udgivelse) har argumenteret for at ndr man erklzerer
at have en fzlles viden, kan dette opfattes som en erklering om
co-membership. Nar VL2 med andre ord viser at hun har arbejdser-
faringer fra Mellemgsten, kan det antages at vaere et forsgg pd at opna
co-membership med de mellemgstlige sproglerende pd grundlag af
fxlles viden om Mellemgsten.

Isin respons (linje 13) henviser STF til Mellemgsten-referencen
ved at spgrge VL2 om hun har lert noget arabisk, hvilket knytter
»Middle East« sammen med sproget »Arabic«. Dermed gir STF for
sd vidt ind pa VL’s forsgg pa at opna co-membership, men udfordrer
hendes pastand om viden ud fra om hun har ferdighed i at tale ara-
bisk. Det som er interessant, er hvordan STF smiler ndr hun siger
»Arabic« og derefter ler kort. Placeringen af smile-stemmen og
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latterenislutningen af setningen kunne tyde pa at STF prgver at ned-
toneden mulige kritik derligger implicitihendes spgrgsmal (Norrick
& Spitz 2008). Det kan imidlertid ogsi laeses som et forsg@g pa at son-
dere graden af deres co-membership snarere end som en udfordring.

VL2 giver ikke et modsvar pd latteren og behandler spgrgsmalet
som noget hun skal forsvare sigimod og redeggre for (linje 14, 16, 18).
STF fortsetter med at le (linje 19, 20), hvilket kan vare for at lette pa
situationen. Ilinje 21 vurderer VL2 — hvilket er bemzrkelsesverdigt
—sin mangel pd ferdigheder i arabisk som »a little bit embarrasing«
(»en smule pinlig«). Her ler hun ogsa, hvilket indikerer sand for-
legenhed hvis man skal dgmme ud fra placeringen af latteren ogind-
holdet i det hun siger (Norrick 1993: 42). VL2’s modtagelse af STF’s
spgrgsmal ligger dermed pd linje med den implicitte kritik. Til sidst
lover hun at »try and learn« (»prgve at leere«) arabisk (linje 23), hvil-
ket tyder pd en fortsat interesse i at spge at opna co-membership med
de mellemgstlige sproglerende.

Opsummerende kan man sige at det kun delvis lykkes VL2 at
opna co-membership. Mens STF ikke afviser at VL2 har erfaringer fra
Mellemgsten, bliver hendes spgrgsmal om ferdighed i arabisk ikke
modtaget som en sondering af yderligere fxllesheder, men snarere
som en udfordring. Nir VL2 behandler spgrgsmadlet som en kritik,
positionerer hun sig selvsom en der har skudt over miletisit forsgg
pa at etablere noget fzlles. I dette specifikke eksempel synes del-
tagerne at vare yderst opmarksomme og fokuserede pd aspekter som
gor dem forskellige fra hinanden.

Jeg har oplevet krig, det skal du ikke opleve

I dette eksempel sgger den frivillige (VL1) at opna co-membership med
den sproglerende (STJ) efter at en forskel i membership category er
blevet fastsldet. I modsxtning til det fgrste eksempel lykkes det her
deltagerne at etablere co-membership i form af felles viden.

Example 2

1 *STh: when | see war®

2 *VLL: mm

3 *STL tomorrow (.) some country: (0.2) people are killing and all there are some
4 people some terrorist another kill somebody™ (.) I::::h (.) is VEry negative
5 *VL1: mm

6 *STI and I: (.) I: get conFUsed

7 *VL1: mm

8 *STI: a:nd () Itry:: 1try 1(0.2) 1::: (0.2) | try I:: don't listen nic- (.) eeh

9 *VLI1: you try not to listen to it

10 *STI: listen to WAR
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11 *VL1: yeah

12 *ST): don’t (0.2) because I:: | know what is:: s::ee war |::
13 *VL1; yeah (.) you know you [know ]
14 *ST): [a lot of] a lot of ( ) a lot of (maybe)

15 *VL1: yeah
16 *STJ: for me (0.3) bu:::t
17 *VL1: yeah | think I have [to agree] (.) | think it's (0.2) | think

18 *ST): [and you ]

19 ((20 seconds removed when someone asks what they are doing and wants to listen in))
20 *VL1: uhmm yeah | think the hardest news or most negative news (.) is eeh (.)

21 is is also that (.) because that's something (0.2) eeh | haven't experiencedT
22 *STI: ooh okay | expe[rienced that] [don't £experi ]Jencef [heh heh he]

23 *VL1: [so::it’s ] [yeah you have] [yeah 1

25 so it's hard for me to:: it's even more painful to::

26 *STJ: yeh™

27 *VL1: to realise that some people have to go through that (.) ehm (.) my own

28 country is a bit in a difficult situation because the neighbor is Russia™

29 *STI: yee:h

30 *VL1: and they're not a very good £neighborf heh

31 *STI: °l know®

32 *VL1: so: (.) £it's eeh£ | think war is by far the most negative news (.) °yeah®

Uddraget starter hvor den sproglerende er i gang med at svare pa
et spgrgsmal om hvad der for ham er negative nyheder i medierne.
Fralinje 1til 16 giver STJ udtryk for at krig er noget meget negativt
forham.Indtillinje 15 synes den frivillige, VL1, gennem korte bekrzef-
telser kun at vare orienteret imod at opmuntre STJ til at fortsette
mens STJ arbejder pd at formulere sine tanker. I linje 12 pdtager
STJ sig membership category »vidne til krigen« ndr han erklerer at han
kender til krig. Denne selv-tilskrevne kategori bliver accepteret af
VLiiden nzste tur, linje 13.

Ilinje 17 og 20-21 (efter en kort side-sekvens) tilslutter VL1 sig til
STJ ved at sige at hun ogsd synes at krig (»that«ilinje 21) er den mest
negative form for nyheder fordi hun ikke har oplevet det. Dermed
har VL1 erkleret sit medlemskab som »ikke et vidne til krig«—i man-
gel af en mere enkel identifikator. Hertil udtrykker STJ overraskelse
med et »o00h okay« i linje 22 og svarer pd en leende made at det skal
VL1ikke opleve. Den frivillige behandler imidlertid ikke emnet som
noget man skal lave sjov med, og fortsetter med at forklare sagen fra
sin side (linje 25, 27-28).

Ilinje 28 og 30 introducerer VL1 personlige informationer om sine
bekymringer for sikkerheden i sit hjemland da Rusland er nabostat.
Man kan her se det hun siger, som et forsgg pa at opna co-membership
pad grundlag af muligheden for at antage »vidne til krig« som mem-
bership category inden for rammerne af et hypotetisk scenarie. STJ
tilslutter sig og leegger sig pa linje med VL1’s udtalelse om Rusland
i linje 31 ved ganske enkelt at sige »I know« (»jeg ved det«). Man
kunneargumentere for at denne enighed skyldes at STJ stammer fra
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Afghanistan (hvilket blev gjort klart inden dette uddrag), oglandets
problematiske historie med Rusland. Resultatet er at de to interage-
rende finder co-membership gennem deres fxlles viden om og hold-
ning til Rusland som en aggressor til trods for forskellen i om de har
oplevet krig eller ¢j.

Det centraleidette eksempel er at VL1 gennem sin reaktion sgger
at opnd co-membership efter at det er blevet fastsldet at der er forskel i
deres membership category — vidne eller ikke vidne til krig. Denne reak-
tion er et tegn pa den frivilliges fokuserede opmarksomhed pi at
minimere forskellene mellem sig selv og den sproglerende.Ilighed
med detfgrste eksempel er det den frivillige der sgger at opna co-mem-
bership som et resultat af forskellene i membership category. Det som
udviklede sig anderledes i dette tilfelde, var at den sproglerende,
STJ,accepterede at den frivillige sggte at opnd co-membership, hvor den
sproglaerendes respons i det forrige tilfxlde forte til at etableringen
af co-membership blev undergravet. Alternativt kunne STJ have valgt
at fokusere mere pd hvordan den frivillige ikke har oplevet krig, men
i stedet responderede han med overraskelse og ved kort at lave sjov
med det (linje 22).

Isolerede ger af social integration?

Dissetouddragkanietvistomfang vise hvordan disse samtalemgder
pdengelsk nok har til hensigt at treene engelsk, men ogsa bliver brugt
som samtalemg@der hvor forskelle mellem deltagerne bliver taget op
og behandlet i interaktionen. Dette peger pd det »arrangerede«
aspekt af arrangerede kulturmgder — de er arrangerede mgder hvor
mennesker mgdes netop fordi de pi en eller anden made er forskel-
lige fra hinanden.

Eftersom det er de frivillige der har den interaktionelle autoritet
til at fgre an i interaktionerne, er det bemarkelsesvaerdigt at de bru-
gerdenneautoritet til at forsgge at hindtere forskelle der dukker op,
ogatdebrugerdisse tilfzlde til at spge det fxlles mellem deltagerne.
En forklaring kan vare at det at finde ud af hvad man har til fzlles
med andre mennesker, er afggrende for at etablere nye relationer,
uanset hvilke forskelle der ellers mitte vaere. Selvom denne bestrae-
belse tjener det arrangerede kulturmegdes formal, sidan som det sker
her, sd ggr flygtigheden ved disse mgder det til udfordring at opbyg-
ge sociale relationer pd lengere sigt.

Flygtighedsaspektet sztter for alvor spgrgsmalstegn ved om dis-
se interaktioner er sterke nok til at rekke ud over det enkelte mgde.
Har vi ved arrangerede kulturmgder at ggre med isolerede ger af
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social integration? Eller baner den viden og de erfaringer som del-
tagerne opndr ved at italesette forskellene mellem dem, vejen for
stgrre forstielse i fremtidige mgder med andre mennesker? Det vil
varealtforambitigst at drage en masse konklusioner pd grundlag af
touddrag med interaktioner, men de giver en mere empirisk baseret
kvalitet til diskussionen af hvad det er, graesrodsinitiativer der retter
sigmod asylansggere/flygtninge, eller arrangerede kulturmederidet
hele taget, kan bidrage med hvad angdr social integration.

Min pointe er ikke at fraride arrangerede kulturmgder da
udveksling af og kontakt mellem mennesker som betragter sig som
forskellige fra hinanden, er ganske vigtig for at alle deltagere kan
dbne sig og udvide deres forstielser. Uddragene viser faktisk at
kulturmg@derne er relevante situationer til at tage fat pa hvad der
madtte vaere af oplevede eller formodede forskelle. Men man bgr
omvendtvarekritisk over for delangsigtede muligheder i disse tids-
begrensede, flygtige mgder.

Noter

1. Udskriftskonventioner: 1 opadgiende intonation

[ overlappende tale = tet tidsmassig sammenheng

(0.2) talletiparentesenangiverleng- CAPS markant hgjere
den af en pause i sekunder 0o markant blgdere

() mikropause .hh  udtales pd indinding
forlengelse af en vokal- eller ££  hgrbar smilende stemme
konsonantlyd

- etord afbrydes
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Praktik i praksis — et arrangeret
me@de med dansk arbejdskultur?

Praktik har i mange ar varet anvendt som strategi til at fi integreret
flygtninge og indvandrere pi arbejdsmarkedet i Danmark. I Integra-
tionsloven (1998) er virksomhedspraktik naevnt som et obligatorisk
element i Introduktionsforlgbet for flygtninge og indvandrere, og i
Lov om en Aktiv Beskaftigelsesindsats (2003) er det nevnt som et til-
bud til personer, der vurderes at have serlige arbejdsmassige, sprog-
ligeeller sociale behov. Begrebet sprogpraktik opstir omkring samme
tidspunkt. Formalet med sprogpraktikken er at fi flygtninge og ind-
vandrere sprogligt integreret i det danske samfund som et skridt pa
vejen til at blive arbejdsmassigt og socialt integreret (Tranekjxr 2011).
I Den Reviderede Integrationslov (2016) er praktikken blevet en end-
nu vigtigere del af flygtninges og indvandreres Introduktionsforlgb.
Loven fastsztter nu, at en ny udenlandsk medborger, der underskri-
ver integrationskontrakt, skal begynde i virksomhedspraktik inden-
for 14 dage og senest en maned efter ankomsten til kommunen, og at
der maksimalt ma gi seks uger mellem to virksomhedspraktikker.
En central antagelse, som ligger til grund for praktikkens centrale
rolleiflygtninges ogindvandreres Introduktionsforlgb, er, at sprog-
praktikken vil skabe integration pd arbejdsmarkedet samt sproglig
og (arbejds)kulturel lering. En anden antagelse er, at mesterlere-
princippeter en frugtbar vej til integration oglering pa arbejdsplad-
sen. Praktikken etableres siledes som et arrangeret kulturmgde med
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en dansk arbejdsplads (Galal et al. 2017), hvor milsetningen er prak-
tikantens sproglige og kulturelle transformation.

Formdlet med denne artikel er, med udgangspunkt i begrebet
praksisfzllesskab, at problematisere antagelsen om, at praktikforlgb
altid forbedrer flygtninges og indvandreres handlemuligheder og
position i forhold til det danske arbejdsmarked og det danske sam-
fund generelt. Artiklen tager udgangspunkt i resultater fra et forsk-
ningsprojekt om udenlandske medborgere i praktik (Tranekjzr 2011;
2015) og kontekstualiserer dem i forhold til to nyere cases fra prak-
tikforlgb for flygtninge i Slagelse Kommune. Artiklen gnsker at vise,
at praktikantens handlemuligheder og deltagelse indenfor en given
kontekst ikke kun etableres gennem praksisorienteret lering, men i
hgj grad ogsd gennem de subjektpositioner, som etableres og mulig-
gores for praktikanten som »kulturel Anden«. Artiklen papeger, at
praktikken risikerer at forsterke flygtninges og indvandreres mar-
ginalisering pa det danske arbejdsmarked og i Danmark generelt,
idet den potentielt forhindrer, snarere end faciliterer, »udlendin-
gens« legitime og ligevaerdige deltagelse i et arbejdsmassigt og kul-
turelt fellesskab.

Praksisfzllesskabets (majoritetskulturelle)
center og periferi

Formadlet med virksomhedspraktikken er, at praktikanten gennem
deltagelse i et arbejdsmassigt fxllesskab tilegner sig de sproglige,
kulturelle og arbejdsmassige kompetencer, som er ngdvendige
for at kunne fungere pd det danske arbejdsmarked og i det danske
samfund pa lige fod med alle andre. Et sociokulturelt perspektiv pa
leering, som har den fzlles praksis i fokus, er brugbart til at forsti og
beskrive den sproglige leering, som ideelt set finder sted i forbindel-
se med praktikken. Her forstds individets motiverede deltagelse og
interaktioner i relation til en fzlles praksis som det ngdvendige ud-
gangspunkt for en (sproglig) lzring, der er kontekstnzr og relevant
for den virkelighed, den lerende skal indgd i (Hall 1993, Gardner &
Wagner 2004).

Begrebet praksisfxllesskab (Lave & Wenger 1991, Wenger 1999)
som ramme for denne deltagelse og interaktion forekommer i rela-
tion til praktikken sarlig relevant. Dette begreb sxtter fokus pa,
hvordan deltagelse oginteraktion finder sted indenfor nogle bestem-
te institutionelle handlingsfzllesskaber, hvortil der knytter sig be-
stemte sociale strukturer, sociale relationer og roller, som er define-
rende for, hvad der skal 1zres, hvem der skal lzre, og hvem man skal
lzere af. Lave & Wenger definerer lering som en situeret proces, hvor
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individet bevaeger sig fra at vaere (legitim) perifer deltager (newcomer)
til at vaere central deltager (oldtimer) indenfor et givent praksisfelles-
skab pd baggrund af mesterlering. Lave og Wengers leringsteori
forholdersigimidlertid udelukkende til det arbejdsmassige praksi-
sfxllesskab og arbejdsrelaterede kompetencer og medlemskaber.
Den tager ikke hgjde for de gvrige medlemskaber eller kompetencer,
som etindivid bringer ind i og vurderes ud frai et arbejdsfxllesskab,
herunder de forventninger til tilpasning og lering, som knytter sig
til eksempelvis kultur, kgn og religion. Disse forventninger er imid-
lertid en vaesentlig del af udgangspunktet for praktikken (Tranekjaer
2015).

Hvor Lave & Wenger i nogen grad forholder sig til betydningen
af magtstrukturer for socialisering ogleringiet givent arbejdsmaes-
sigt fxellesskab, sd forholder de sig ikke til, hvordan praksisfalles-
skabet er pdvirket af magtrelationer og identiteter, der gar udover,
mensamtidiginfluerer pa etableringen af arbejdsrelaterede positio-
ner ogroller.Med brug af Zimmermans begreber kan man sige,atde
ikke forholder sig til, hvordan magtrelationer og mulighedsbetin-
gelser knyttet til de situationelle identiteter (sosu-medarbejder, falck-
redder, newcomer, praktikant,leder) er influeret af mulighedsbetin-
gelser og magtrelationer knyttet til transportable identiteter (kvinde,
mand, dansker, flygtning) (Zimmerman 1998), som bringes med ind
i arbejdssituationen (Baynham 2015, Galal, Hvenegdrd-Lassen &
Tranekjar 2017).

Etganske anderledes perspektiv pd individets handlemuligheder
og positioner indenfor et givent praksisfaellesskab finder viindenfor
Cultural Studies-feltet, hvor teoretikere som Sara Ahmed (Ahmed
2012) og Bryant Keith Alexander (Alexander 2004) beskriver deres
oplevelser af positionering som den kulturelle Anden (the black other)
indenfor et institutionaliseret arbejdsfxllesskab. Deres beskrivelser
illustrerer, hvordan normer og forventninger knyttet til en given
professionel identitet er influeret af normer og magtforhold knyttet
til kgn, race og religion, som bliver afggrende for individets deltagel-
se og handlemuligheder. P3 trods af at bide Ahmed og Alexander, i
modsztning til praktikanternei de folgende cases, er fuldt deltagen-
de i centrum af universitetsverdenen, si er betingelserne for denne
deltagelse, sivel som premisserne for et opggr med disse betingel-
ser, defineret af majoriteten.

Ahmed (Ahmed 2012) beskriver sdledes, hvorledes hun, en sort
kvinde, blevinviteret til at vere medlem af et mangfoldighedsrad pa
universitetet og herved blev gjort til reprasentant for mangfoldig-
hed og»den kulturelle Anden«. Hendes invitation ind i centrum blev
med andre ord en bekrzftelse af hendes placering i periferien, idet
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den synliggjorde en forventning om, at hendes deltagelse i praksis-
fellesskabet var defineret af hendes transportable identitet som
»sort« og »kvinde«. Alexander beskriver tilsvarende spendingsfel-
tet mellem at skulle » performe« som bide akademiker og sort mand
indenfor et fagomride, hvor disse kategorier stadig i vid udstraek-
ning opleves som nxzrmest binzere modsatninger. Ahmed og Alexan-
ders studier hjxlper os til at fi gje pd, hvordan flygtninges bevaegel-
se fra periferi til centrum i praktikken, pd arbejdsmarkedet og i det
danske samfund generelt er betinget af minoritets- og majoritetsre-
lationer, som gennemsyrer praksisfellesskabet og manifesterer sig i
gatekeeping-processer (Tranekjaer 2011, Tranekjaer 2015), hvor prakti-
kanten skal »passere« og bestd i forhold til badde arbejdsmassige
og kulturelle, sproglige og religigse normer. De fglgende cases be-
skriver situationer, hvor praktikanter i Slagelse Kommune oplever,
atdefastholdesien perifer position pa trods af deres deltagelseiden
arbejdsmassige praksis.

Beskrivelsen af de udvalgte cases bygger pa et gruppeinterview
med tre kursister, som gik pd danskuddannelse 1", modul 6, p3 Sla-
gelse Sprogcenter i fordret 2016. De tre kursister fortalte om deres
hidtidige erfaringer med det danske arbejdsmarked og i den forbin-
delse praktik. De to cases tager sdledes afszt i specifikke praktikan-
ters perspektiver, som supplerer resultaterne fra Tranekjars (2015)
undersggelse af arbejdsgiveres og jobkonsulenters forventninger til
praktikker og praktikanter,som disse formuleres i praktiksamtalen.
Deto cases giver imidlertid ikke et tilsvarende indblik i arbejdsgive-
rens opfattelser af de konkrete praktikforlgb, som naturligvis kun-
ne vare anderledes.

Praktik som arrangeret kulturmgde?

I Slagelse Kommune arbejder man ifglge oplysninger fra Integrati-
on og Netvark, Center for Arbejdsmarked og Integration, med to ty-
per praktikker, som har samme leringsmassige formal: 1) at give
praktikanten mulighed for at lere dansk i en autentisk arbejdssitu-
ation, 2) at give praktikanten mulighed for at udfgre et stykke arbej-
de, som praktikanten miske — maske ikke — har erfaring med fra sit
hjemland, og 3) at praktikanten fir kendskab til dansk(e) arbejds-
pladskultur(er). Den ene type praktik er Virksomhedspraktik (typisk
15-17 timer om ugen kombineret med 12-15 lektioners sprogunder-
visning). Her fir borgeren, som er i praktik, sin sedvanlige ydelse, og
dererikke nogen forventning om, at virksomheden ansatter prakti-
kanten efterfglgende. Den anden type praktik er Virksomhedspraktik
med lpntilskud (typisk fuld tid, dvs. 37 timer om ugen, suppleret med
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aften- eller lprdagsundervisning). Borgeren, som er i praktik, ansaet-
tes pd kontrakt og fir overenskomstmassig lon, og der er en forvent-
ning om fremtidig anszttelse i virksomheden, hvis han/hun udfgrer
sitarbejde tilfredsstillende. Virksomheden fir refusion fra kommu-
nen for praktikantens lgn.

CASE 1

Den forste case omhandler Yussuf?, som har varet i praktik pi et
autovarksted pa Sydsjzlland i seks mineder. Han har arbejdet som
bilmekaniker i Syrien, siden han var dreng, sd han ma forventes at
indgd i praktikken med bide motivation, engagement og viden. Han
beretter da ogsd, at han har oplevet praktikken som en god mulighed
for at lzere dansk, lere at udfgre et stykke arbejde og fa etableret en
hverdag, som involverer relationer med andre mennesker. Fra et
praksisfzllesskabsperspektiv har praktikken med andre ord, ifglge
Yussuf, veret en succes, uden at vi dog fir adgang til mere detaljeret
indsigtihans bevagelse eller placering imellem centrum og periferi
i praksisfellesskabet. Yussufs praktik handler dog i serdeleshed om
hans manglende forstielse af ikke at kunne blive ansat efterfglgen-
de og ikke at kunne fa at vide, hvad drsagen til dette var. Yussuf for-
stod ikke, hvorfor arbejdsgiveren skulle bruge seks maneder pa at
finde ud af, at han ikke kunne bruge ham, og han fgler sig udnyttet.
Han troede, han havde en mulighed for at blive fastansat, hvis han
gjorde sit arbejde godt, men har en oplevelse af i virkeligheden bare
at vaere blevet udnyttet som gratis arbejdskraft af arbejdsgiveren.

CASE 2

Den anden case omhandler Mohammad, som er kurder fra Syrien, og
som —ilighed med en del andre unge mandlige flygtninge i omradet
—har vaereti praktik i en cafe/lille restaurant. Han havde ingen erfa-
ring med cafe- og restaurationsbranchen, fgr han kom til Danmark.
I praktikken lavede han forefaldende arbejde i kgkkenet — vaskede
op, snittede grgntsager m.m. Han er nu ansat pa sit tidligere praktik-
sted, men ikke i en fast stilling. Han fortzller, at hans arbejdsgiver
har to praktikanter i virksomhedspraktik, fordi han tjener penge
pa det. Praktikanterne er billig arbejdskraft, da arbejdsgiveren pga.
refusionen fra kommunen kun betaler sine praktikanter 35 kr. i
timen ud af de 110 kr., de fir i 1¢n. Det er ifplge Mohammad en god
forretning for arbejdsgiveren, som ifplge Mohammad ikke har
nogen planer om at fastansxtte de to praktikanter.

I denne case er det de gkonomiske incitamenter snarere end det
leringsmassige udbytte, som stir i centrum for praktikanten, efter-
som praktikken ikke vil kunne facilitere den arbejdsmassige, kultu-
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relle eller sproglige »integration«, som er den formulerede malsaet-
ningilntegrationsloven. Praktikken bliver i hvert fald realiseret som
en anden form for kulturmgde end mgdet mellem flygtningen og
dansk arbejdspladskultur, hvad det s end matte vaere. Mohammads
chef er tyrker og taler tyrkisk og dansk, og de andre praktikanter ta-
ler typisk arabisk. Mohammad taler dansk med chefen og oversatter
fra dansk til arabisk og fra arabisk til dansk, ndr chefen og de andre
praktikanter skal kommunikere. Praktikken bliver sdledes primart
en gkonomisk mulighed for arbejdsgiveren og et gkonomisk vilkir
for praktikanten, eftersom den kulturelle, sociale og sproglige
lering, som kan finde sted for praktikanten, ikke er af en karakter,
der kan facilitere inklusion pa arbejdsmarkedet eller samfundet
mere generelt, og derfor heller ikke kan udggre en del af motivatio-
nen for arbejdsgiveren. Praktikantens deltagelse i det arbejdsmaessi-
ge fellesskab er muligvis legitim i relation til arbejdsopgaverne, men
den erikkelegitimeret og anerkendt som »fuld« rent gkonomisk, og
denne manglende anerkendelse og legitimitet hviler pd praktikan-
tens status som kulturel og sproglig »anden« i sivel det institutio-
nelle system omkring praktikken som i selve praktikken.

Bade Yussuf og Mohammad fortzller, at der er en forventning fra
kommunen om, at arbejdsgiveren ansatter en praktikant i lgntil-
skud i en fast stilling efter praktikken, men at virksomhederne ofte
snorsigudenom ved atsige, at praktikanten ikke ggr sitarbejde godt
nok, kommer for sent, ikke snakker nok dansk m.m. En ting er altsa,
at man som praktikant og ny medarbejder tilegner sig den ngdven-
dige viden, kompetence og adfeerd, som muligger en arbejdsmassig
og arbejdskulturel legitim deltagelse i betydningen, at man indgar
palige fod, men begrebet »legitim« betoner netop det faktum, at der
altid vil vere nogen, som vurderer, godkender og herigennem
muligggr eller umuligg@r denne deltagelse. Derfor bliver praktik-
ken som et neutralt praksisrum, hvor praktikantens lering og oplz-
ring er det primazre og egentlige formal, til en illusion i forhold til de
interesser og magtrelationer, somisig selv kan modarbejde det egen-
tlige formal med praktikken: den arbejdsmassige, sociale og gkono-
miske »integration« af praktikanterne i det danske samfund. En
anden metode, arbejdsgiveren benytter for at undga at fastansxtte
praktikanter i lpntilskud, er ifglge Yussuf og Mohammad at tilbyde
praktikanten en fast stilling, men i sd fi timer, at praktikanten i rea-
liteten er ngdt til at sige nej.

Sddanne oplevelser, uanset hvor sandferdige eller udbredte deer,
bekrafter pointen om, at praktikantens position og muligheder
pd arbejdspladsen ikke kun er betinget af dennes mere eller mindre
centrale »placering« pd en kulturel, sproglig og professionel lerings-
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bane fra periferi til centrum, men af hvordan den sproglige, kul-
turelle og arbejdsmassige kompetence knyttes til nogle bestemte
subjektspositioner og magtrelationer, som etableres dels i kraft af
praktikken som sidan, dels i kraft af at praktikken retter sig serligt
mod flygtninge og indvandrere.

Diskussion og konklusion

Der skal ikke herske tvivl om, at praktikforlgb kan hjzlpe flygtnin-
ge og indvandrere med at tilegne sig viden, kompetence og adferd
paenarbejdsplads, som kan give adgang til legitim og fuld deltagel-
seienfzlles arbejdsmassig praksis og herigennem ogsa hjxlpe flygt-
ninge og indvandrere med at fi fodfeste pd det danske arbejdsmar-
ked. Ikke desto mindre bekrzfter de to beskrevne cases og Tranekjzrs
forskning, at praktikantens legitimitet ikke kun kan anskues ud fra
selve deltagelsen iarbejdsopgaver, men ogsd ma ses i forhold til pree-
misserne for denne deltagelse. Deltagelsen er influeret af de magtre-
lationer, som knytter sig til de positioner, som reproduceres og etab-
leres i kraft af praktikkens serlige karakter og institutionelle samt
lovmassige fundament. Praktikken som et arrangeret kulturmegde,
hvorigennem flygtninge ogindvandrere kan blive oplert ogindlem-
metidetdanske arbejdsmarked og det danske samfund, bor siledes
diskuteres bide i forhold til de meget konkrete barrierer for legitim
deltagelse, der kan vare betinget af arbejdsgiverens eller praktikan-
tens dispositioner, og i forhold til de mere implicitte barrierer, som
er knyttet til magtrelationer mellem minoritet og majoritet. Hvor
praktikken potentielt set kunne bidrage til bevegelser i disse relati-
oner, sd ligger der paradoksalt nok en stor risiko for en yderligere
marginalisering af flygtninge og indvandrere i praktik, netop fordi
den indebzrer en uundgaelig bekrxftelse af deres position som kul-
turelt og sprogligt andetgjorte.

Deto cases tydeligggr de dimensioner af praksisfellesskabet, som
ikke betones i Lave & Wengers teoriapparat, nemlig hvordan magt-
relationer knyttet til kulturelle forskelligheder kan modvirke opna-
elsen af legitim deltagelse. Nir man som flygtning eller indvandrer
indtraeder i et arbejdsfxllesskab, indtreder man som pipeget af
teoretikerne Sara Ahmed og Bryant Keith Alexander i kulturelt og
samfundsmassigt etablerede kriterier for medlemskab og ikke-med-
lemskab, som kan bidrage til fastholdelse af en marginaliseret posi-
tion, uanset om man deltager i et arbejdsmassigt fellesskab. Der
er altsd tale om, at indvandreren og flygtningen indtrader i arbejds-
fellesskabetien dobbelt marginaliseret position (som praktikant og
som kulturel »Anden«). Selvom de cases og problemstillinger, som
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beskrives i denne artikel, ikke bgr betragtes som dekkende for prak-
tikomrddet generelt, sd legger de op til et gget fokus pd, hvilke
kulturmgder praktikken etablerer, og hvorvidt den sproglige, kul-
turelle og professionelle lering, som de faciliterer, er produktiv eller
kontraproduktiv i forhold til at muligggre en sproglig, kulturel
og arbejdsmassig udvikling og bevagelse fra periferi til centrum.

Noter

1. Danskuddannelse 1 er for kursister
med ingen eller kort skolebaggrund.
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ABNE SIDER

Hvad hedder det pa fransk?
Ordforrddstilegnelse og
mundtlig kommunikation

Blandtsprogforskere er der bred enighed om, at elever bedst tilegner
sig sprog gennem en undervisning, der tager udgangspunkt i kom-
munikative sammenhange (Bjerre & Ladegaard 2013). Derfor legges
der i dag vagt p3, at fremmedsprogsundervisningen styrker elever-
nes kommunikative kompetencer, og at de opndr et flydende, kom-
plekst og nuanceret sprog bade receptivt og produktivt (Lund 1996;
2015a). Den kommunikative tilgang til sproglering kommer ligele-
des til udtryk i bekendtggrelsen for fransk fortsettersprog i gymna-
siet, ved at faget afsluttes med en mundtlig prgve, hvor eleven skal
kunne samtale pd fransk om almene og kendte emner. Som undervi-
ser i fransk er oplevelsen dog, at det kniber for eleverne at udtrykke
sig mundtligt pa fransk, iser i samtalesituationer, hvor kravet om
sprogproduktion er under et vist tidspres. Eleverne mangler et
tilstrekkeligt ordforrdd og et hyppigt stillet spgrgsmal i undervis-
ningen er derfor: »Hvad hedder det pa fransk?«.

Denne artikel tager udgangspunkt i et kvalitativt studie i frem-
medsprogsundervisningen i fransk pd hhx blandt 10 1.4rselever og
har szrlig fokus pa elevernes ordforridstilegnelse, mundtlige kom-
munikation samt deres anvendelse af kommunikationsstrategier.
Studiet hviler pa et funktionelt og kommunikativt sprogsyn, hvor
vaegten ligger pd elevernes kommunikative behov, hvori indgar sam-
talestrukturer, hgflighedsparametre og kommunikationsstrategier.
Sprogtilegnelsessynet er baseret pd Selinkers intersprogsteori (Bjer-
re & Ladegaard 2013), et sociokognitivt sprogtilegnelsessyn (Lund
2015b) samt Swains outputshypotese (Swain & Lapkin 1995). Data er
indsamlet via tre forskellige metoder: introspektive data via spgrge-
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skema, via interviews samt empiriske data i form af logbogsnotater
noteret efter hver undervisningsseance (forfatteren har selv under-
vist som en del af studiets gennemfgrelse).

Studiet spger at besvare fglgende spgrgsmal:

e Hyvilke aktiviteter udvikler ifglge eleverne deres ordforrdd
bedst?

e Hvilke gvelser gger ifglge eleverne deres ferdigheder
iattale fransk?

e Hvilke kommunikationsstrategier anvender eleverne?

Undervisningsmetode

Undervisningen bygger pd den kommunikative sprogundervisning
med szrlig fokus pd mundtliginteraktion eleverne imellem og pd en
systematisk ordforridstrening, der tager udgangspunkt i Nations
(2011) fire principper vedrgrende sprogundervisning:

1. Inputfokuseret undervisning,

2. Outputfokuseret undervisning,

3. Sprogligt fokuseret undervisning og
4. Fluency.

Herudover har undervisningen sigtet mod at trene eleverneianven-
delsen af kommunikationsstrategier, serligt anvendelsen af parafra-
se. Der er arbejdet med elevcentrerede arbejdsformer, hvor eleverne
fortrinsvist har arbejdet i par eller mindre grupper.

Inputfokuseret undervisning

Denne del af undervisningen har fokuseret pa ordforradstilegnelse
gennem inputbaserede opgaver sisom lesning af tekster inden for
forskellige genrer og med forskellige sverhedsgrader —alle inden for
emnet La vie quotidienne des jeunes Frangais (franske unges hverdagsliv).
I timerne er der blevet arbejdet i dybden med teksterne med ind-
dragelse af elevernes forforstaelse og tolkning af teksternes emne
(top-down-strategi) og med fokus pa at udvikle elevernes ordforrad
viaarbejde med dybden og bredden i elevernes ordforrad (bottom-up-
strategi) (Vandergrift 2004). En anden top-down-baseret del af de in-
putfokuserede opgaver har baseret sig pd diverse lyttegvelser, hvor
eleverne enten harlyttet til autentisk talt fransk eller lyttet til hinan-
den, f.eks. gennem rollespil eller billedbeskrivelser. Herudover har
eleverne praktiseret duetlesning i par som optakt til det ordforrad,
der har vzret i fokus for dagens lektion. Fordelen ved duetlesning
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er,at 50% af eleverne hele tiden er i gang med atleese op, mens resten
felger aktivt med, idet de skiftes til at lzese hver deres del af teksten
op (Baujault Borresen & Rosenkvist 2010).

Outputfokuseret undervisning

De outputfokuserede opgaver legger op til interaktion og dialogisk
mundtlighed eleverne imellem og kraever, at eleverne reflekterer over
sproget. Der har veret anvendt bide lukkede og dbne opgaver (Svend-
sen Pedersen 2001). De lukkede opgaver er sedvanligvis lettere og
har en forholdsvis enkel og konkretlgsning. Her har eleverne blandt
andetarbejdet med billedbeskrivelserirelation til lektionens serlige
tema. De dbne opgaver krever derimod stgrre sproglig kunnen og
kan derfor med fordel suppleres af forslag fra lererens side til kon-
kretordvalg og nyttige vendinger, men de skaber samtidig mulighed
for, at eleverne selv kan forhandle sig frem til betydning og brug af
kendte sivel som ukendte ord sammen med deres makker. Her har
eleverne arbejdet med meningsudvekslinger, kortere telefonsam-
taler, interviews samt mindre rollespil.

Sprogligt fokuseret undervisning

Forskning viser, at en systematisk og eksplicit tilgang til ordforrad
er effektiv for sprogtilegnelsen (f.eks. Laufer 2005). Dette er baggrun-
den for aktiviteter, der er eksplicit rettet mod ordforraddstrening. Ele-
verne har arbejdet med et ordforrdd, der primart har haft fokus pa
ord og nyttige leksikalske fraser inden for det udvalgte emne blandt
andet ved brug af ordkort, sikaldte flashcards. Ordkort er sma vende-
kort med et ord pd malsproget pa den ene side og en oversxttelse til
modersmadlet pid den anden side. Eleverne arbejder i par og praesen-
terer pd skift ordene pd kortene for hinanden, indtil de begge har lert
sigalle ordene. Herved trener eleverne ordene bade receptivt og pro-
duktivt samt gver den franske udtale. Udover ordkort som eksplicit
tilgang til ordforradstilegnelse har eleverne ogs arbejdet med gvel-
ser, hvor de enten har skullet kategorisere eller liste franske ord i egne
interaktive mindmaps.

Fluency

For atkonsolidere og automatisere bide kendte og nytillerte ord har
eleverne arbejdet med opgaver, som trener deres fluency pa fransk.
Her har de fortrinsvis arbejdet med en sikaldt 3/2/1-tilegnelsestek-
nik (Nation 2011), hvor de pa tid taler pd malsproget om f.eks. hver
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deresbilledeirelation til lektionens tekst. 3/2/1-teknikken udmenter
sig i, at eleverne i par hver taler i tre minutter. Herefter roterer ele-
verne til en ny makker, og hver elev giver den samme information til
deres nye makker men nu kun i to minutter efterfulgt af endnu en
rotation, hvor eleverne skiftes til at fortelle men nu kun i ét minut.
Ved netop at fortxelle det samme flere gange under et stadig stgrre
tidspres far eleverne trenet deres fluency pd malsproget. Samtidig
kraver en taletid pd op til tre minutter, at eleverne udfordres til at
sigesd meget, de kan, og presses til at lede efter ord i deres ordforrad,
som de mdske ikke sedvanligvis anvender, hvilket kan fgre til, at
et receptivt ordforrdd aktiveres og bliver produktivt. Denne gvelse
stiller siledes krav til eleverne om at prastere et sakaldt pushed output.
Det er ifglge Swain (Swain & Lapkin 1995) typisk i en presset sprog-
produktion, hvor sprogeleverne prgver at sige noget, der ligger over
deres niveau, at de bliver opmarksomme pd deres sproglige mang-
ler. Denne opmarksomhed presser eleverne til at @ndre i deres out-
put pa fremmedsproget, og det er ifplge Swain iszr i denne pressede
proces, at sprogtilegnelse finder sted.

Kommunikationsstrategier

For at styrke eleverneiat fastholde deres aktive rolle i samtalen, sd de
ikke gar i std eller maske helt undlader at deltage, har undervisnin-
gen endvidere sigtet mod, at eleverne trener forskellige kommunika-
tionsstrategier sisom parafrase oglinestrategier. Parafrase indebarer
f.eks., at eleverne anvender synonymer eller over- og underbegreber
foratudtrykke det ord, de manglerideres ordforrad, eller de kan helt
omskrive deres udsagn. Linestrategier indebarer, at eleverne liner
ord fra et andet fremmedsprog eller eget modersmail og maske forsg-
ger at tillempe dem til malsproget. De kan f.eks. ogsd bede om hjxlp
ved at sperge om ordet pa dansk (Liskin-Gasparro 1996). Disse strate-
gier er nyttige redskaber til at understgtte elevernes lering og brug af
fremmedsproget, men det krever samtidig, at eleverne har mod pd at
presse deres sprog og pa at arbejde kreativt med sproget.

Undersggelsesresultater og implikationer
for undervisningen

Undersggelsesresultaterne viser, at eleverne vurderer en sprogligt
fokuseret tilgang med anvendelse af ordkort som den aktivitet, der
giver stgrst oplevet leeringsudbytte i forhold til at lere nye ord pa
fransk. Flere af eleverne begrunder dette med, at ordkortene bliver
gentaget, indtil de kan huske alle ordene, men gvelsen opleves ogsa
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som sjov og lererig. En elev uddyber, at det at se ordene pa skrift og
fa oversattelsen presenteret umiddelbart efter hjzlper hende til
at huske ordene bedre. En anden elev fremhzver, at billeder fra ord-
kortene understgtter hans lering. Observationerne bekrafter, at ord-
kort virker som en lettilgengelig made for eleverne at lere nye ord,
ogdataviser, at eleverne fir anvendt ordene fra ordkortene i efterfgl-
gende samtalegvelser. Hermed bekrafter resultaterne Laufers (2005)
forskning, der viser, at aktiviteter, hvor der er specifik og eksplicit
fokus pd ordene, hjxlper eleverne med at huske dem —bade receptivt
men iser ogsd produktivt.

Undersggelsesresultaterne peger ogsa pa, at eleverne oplever out-
putfokuserede gvelser som meget lererige i forhold til at tilegne sig
nye ord pa fransk. Flere elever indikerer, at netop det produktive ele-
ment, der ligger i selv at konstruere udsagn, altsd det at finde og bgje
ord og selv sette dem sammen til et udsagn, der giver mening, styr-
ker deres ordforrad, iser nir de bliver stillet over for krav om at an-
vende udvalgte ord og vendinger pad malsproget, altsa et pushed output.
Her giver eleverne udtryk for, at de bliver udfordretideres sprogbrug
og presses ud af deres comfort zone, hvor de ellers er tilbgjelige til at
anvende de samme og mere simple ord og setningskonstruktioner.

Modsat opleves den inputfokuserede tilgang, herunder lesning,
som den mindst udbytterige i forhold til at lere nye ord pa fransk.
Flere elever begrunder dette med, at de primaert fokuserer pa at for-
std teksten som helhed, og at dette sker pd bekostning af ordforrid-
stilegnelse, idet de angiver, at de ofte springer de ord over, de ikke
helt forstir, og i stedet gaetter sig frem til en helhedsforstdelse. Dette
stemmer overens med Svensson og Henriksens forskning (2006), der
peger pa, at eleverne ofte ignorerer betydningen af ukendte ord, nir
de lzser fremmedsprogede tekster. Det tyder sdledes pa, at eleverne
anvender en top-down-tilgang fremfor en bottom-up-tilgang, nir
de lazser, hvilket er en vesentlig faktor for en underviser at holde
sig for gje i forbindelse med ordforrddslering og tekstlesning.

Iforhold til at tale fransk giver eleverne udtryk for, at deres sam-
taleferdigheder gges gennem de interaktive aktiviteter, hvor alle del-
tagere far talt fransk, men iser det at skulle tale pa tid under 3/2/1-til-
egnelsesteknikken i samspil med kravet om at anvende bestemte ord
fremhaver de som meget givende. Flere elever fortzller siledes, atde
er blevet bedre til at tale fransk, ogat deres tale er blevet mere flyden-
de. Dette understgttes af observationerne, idet der ses en betydelig
fremgang i elevernes fluency samt et mere nuanceret ordforrad.
Kravet om pushed output synes siledes at understgtte elevernes sprog-
lering.
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Med hensyn til kommunikationsstrategier oplever eleverne ge-
nerelt, at disse er sveere at anvende. Nar der er et ord, de ikke kender
pa fransk, foretrekker de i overvejende grad at anvende ldnestrate-
gier, hvor de typisk liner ord fra enten engelsk eller eget modersmal,
som de »forfransker«. Parafrase — eller omskrivning — som kommu-
nikationsstrategi oplever de som sver, og de giver udtryk for, at de
mangler ordene pa fransk til at omskrive. Kommunikationsstrategi-
er kan derfor med fordel introduceres for eleverne tidligt i et under-
visningsforlgb, si de far tid til at inkorporere strategierne i deres
sprogpraksis til gavn for udviklingen af deres intersprog.

Sidst men ikke mindst giver flere elever udtryk for, at udtalen af
defranske ord volder dem problemer oghemmer demiattale fransk.
Dette er sdledes en tydelig indikation af, at en undervisning, der sig-
ter pd at gge elevernes udtale og prosodi, med fordel kan inkluderes.

Sdledes legger dette studie op til, at der i fremmedsprogsunder-
visningen arbejdes systematisk med ordforriddstilegnelse og udvik-
ling af elevernes mundtlige ferdigheder pa fransk. En sidan under-
visning kan derfor indeholde en eksplicit tilgang til ordforridstileg-
nelse samtoutput- og fluencygvelser, der ligger en smule over elever-
nes niveau, altsa et pushed output. Endvidere vil tekstlesning via en
bottom-up-tilgang medvirke til at gge tilegnelsen af nye ord. Kom-
munikationsstrategier kan presenteres tidligt for eleverne og ind-
drages i undervisningens aktiviteter sd ofte som muligt, siledes at
eleverne kan indarbejde dem i deres sprogpraksis. Endvidere indby-
der studiet til en undervisning, der baserer sig pd par- og gruppear-
bejde samtinteraktive gvelser, da dette fremmer elevernes sproglige
produktion gennem aktiv deltagelse og sparring.
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